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هاي  هدف پژوهش حاضر بررسي پيش بيني كننده  :هچكيد
آموزان ابتدايي  جمعيت شناختي اختلالات يادگيري در دانش

 نفر 702 مقطعي واپس نگر، ي در يك مطالعه. استان گلستان بود
ستان گلستان با هاي دوم تا پنجم ابتدايي ا آموزان پايه از  دانش

اي انتخاب  اي چندمرحله گيري خوشه استفاده از روش نمونه
 اطلاعات جمعيت شناختي، مقياس ي پرسشنامه شدند و

مقياس ، )WISC-R( هوشي وكسلر كودكان ي هتجديدنظر شد
 هاي كلي يادگيري  جهت سنجش ناتوانيمبندي مايكل با درجه

ها با استفاده از ادهد. به همراه مصاحبه باليني را تكميل كردند
اي به روش  آزمون خي دو و رگرسيون لوجستيك دو مقوله

نتايج نشان داد .  تحليل گرديدPASWافزار م با نرزمان ورود هم
 اقتصادي و محل سكونت قادر بودند به -كه وضعيت اجتماعي
آموزان داراي اختلالات يادگيري را از  طور معناداري دانش

مدل كامل . لات يادگيري تفكيك نمايندموزان فاقد اختلاآ دانش
موارد به طور صحيح طبقه بندي % 9/96رگرسيون نشان داد كه 

 اقتصادي پايين و سكونت در نواحي -وضعيت اجتماعي. شدند
روستايي در پيدايش طبقه كلي اختلالات يادگيري سهيم هستند 

ني و ميزان بالايي از احتمال ابتلا به اختلالات يادگيري را پيش بي
 داراي پيامدهاي كاربردي در طراحي ها اين يافته. نمايند مي

     .ي ترميمي در اختلالات يادگيري استها مداخلات و آموزش
  

اختلالات يادگيري، استان گلستان،  :هاي كليدي واژه
   اقتصادي-ان ابتدايي، وضعيت اجتماعيآموز دانش

   
Abstract: The purpose of this study was to 
investigate the demographical predictors of learning 
disorders for elementary students in Golestan State. 
In a retrospective cross-sectional study, numbers of 
702 elementary students from two grade two to five 
grade of golestan province were selected by 
multistage clustering sampling method and 
completed Demographical information questionnaire, 
The Wechsler Intelligence Scale for Children-
Revised (WISC-R), The Myklebust Rating Scale to 
assess overall learning disabilities along with clinical 
interview. Data analyzed by Chi-square and enter 
binary Logistic Regression with PASW software. 
Results showed that socio-economic Status and 
residiency location significantly able to differentiate 
students with learning disorders from those without 
learning disorders. The total regression model  
showed that 96.9% of this sample was classified 
correctly. lower socio-economic status and residiency 
in rural areas have contribution in incidence of total 
learning disorders and predicted the greater variation 
in probability of  having the learning disorders. These 
results have applied implications for intervention 
programming and remedial training for learning 
disorders.. 
 
Keywords: elementary students, Golestan State, 
learning disorders, socio-econimic status 

                                                 
 Corresponding Author: Assistant professor of Clinical .1                دانشگاه سمنان،باليني  روانشناسياراستادي: ي رابط   نويسنده.1

 Psychology, Semnan University(eshaghrahimian @yahoo.com)  
 28/1/91:  پذيرش مقاله-  9/11/90: فت مقالهدريا



     Spring, arning Disabilities of LeJournal 2201                                          1391بهار هاي يادگيري،   ناتوانيي مجله
 Vol.1, No.2/22-42                                                                                           22-2/42ي  ، شماره1ي  دوره                         

 23

 
  مقدمه

آمـوزان بـه       سرنوشـت تحـصيلي دانـش      ي  اختلالات يادگيري يكي از معضلات مهم و تعيين كننده        
طبـق يـك فراتحليـل در مـورد شـيوع اخـتلالات       ). 2006 ،1سيدمن، بيدرمن و استفن (آيد   شمار مي 

 درصد بود كـه در واقـع نـشان          81/8يادگيري در ايران، به طور كلي نرخ شيوع اختلالات يادگيري         
بهـراد،  (آموزان ايراني از شيوع نسبتاً بـالايي برخـوردار اسـت             هد اختلالات يادگيري در دانش    د  مي

آموزان از لحـاظ آموزشـي و بـاليني در            دانش ي  اختلالات يادگيري به ضعف قابل ملاحظه     ). 1384
 ديگـر مـسائل آموزشـي       ،گـردد كـه بـه طبـع        مـي دروس مربوط به ديكته، حساب و خواندن اطلاق         

 اجتماعي نامساعد بعدي همراه خواهد بود       - قرار داده و با پيامدهاي رواني      تأثير را تحت    آموز دانش
  ).2009 ،3پنينگتون؛ 1385 و صادقي،  رحيميان بوگر؛ 2004، 2رئيد و واله(

طبق تعريف انجمن اختلالات يادگيري، اخـتلالات يـادگيري آسـيب در يـك يـا چنـد فراينـد                    
م يا استفاده از زبان، گفتار يا نوشتار است كه ممكن است خـود              شناختي لازم براي درك و فه      روان

را در شكل توانايي ناقص براي گوش دادن، تفكر، تكلم، خواندن، هجي كردن، يا انجام محاسبات                
ي هـا   اين اصطلاح شامل كودكاني كه از مشكلات يـادگيري ناشـي از معلوليـت             . رياضي نشان دهد  

ي محيطي، فرهنگي يا    ها  ندگي ذهني، آشفتگي هيجاني، زيان    ما ديداري، شنيداري يا حركتي، عقب    
در واقع، اختلالات يـادگيري     ). 2009،  4اسچيف، بامينگر و تولدو   (شود   اقتصادي رنج مي برند، نمي    

اصطلاحي كلي براي گروهي ناهمگن از اختلالاتي است كه از طريق مـشكلات بـارز در كـسب و                   
هـاي رياضـي جلـوه گـر         ، نوشتن، استدلال، يا مهارت    استفاده از گوش دادن، سخن گويي، خواندن      

  .)1390نريماني، رجبي، صمدي، خوشخو و افروز، (شود مي
هـاي سيـستم عـصبي       شناسي اين اخـتلالات بـر عوامـل زيـستي و بـدكاركردي             اگرچه در سبب  

                                                 
1. Seidman, Biederman  & Stephan  
2. Reid  & Valle    
3. Pennington  
4. Schiff, Bauminger & Toledo    
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ان لات متحـده نـش    اان ابتدايي در كاليفرنياي اي    آموز  دانش اما مطالعه بر روي      ؛شود  مي تأكيدمركزي  
اي بر بروز، شيوع و تشديد پيامدهاي   اجتماعي و جمعيت شناختي اثر برجسته     -داد كه عوامل رواني   

مطالعاتي در ايالت مهارشتراي هندوسـتان      ).  2011 ، 1ديويس و برويتمن  (منفي اين اختلالات دارند     
هـاي   ير تفاوت حت تاثير عوامل محيطي نظ    هاي يادگيري ت   و تورنتوي كانادا نيز نشان داد كه ناتواني       

، 2كارانـد (گيرد  شناختي، آموزش نامناسب يا ناكافي، و عوامل روان زاد قرار مي    فرهنگي و جمعيت  
 آمـوزان  اي بـر روي دانـش   نيز در مطالعـه ) 1384(نريماني و رجبي ). 2008، 3؛ مبات و بيسانز2005

 فرهنگي را در بـروز  اردبيل اهميت عوامل و شرايط نامساعد جمعيت شناختي و استان دوره ابتدايي
طبق مطالعات انجام گرفته در كانـادا و آمريكـاي شـمالي بـر روي     . اختلالات يادگيري  نشان دادند    

آمـوزان داراي وضـعيت      آموزان مقطع ابتدايي، شيوع بالاتر اختلالات يادگيري در ميان دانش          دانش
شود كه نـه     ختي ديده مي   اقتصادي نامناسب و نيز در كنار ديگر عوامل خطر جمعيت شنا           -اجتماعي

هـا پيامـدهاي منفـي اخـتلالات يـادگيري را            افزايـد، بلكـه ايـن همبـودي        تنها بر اهميت موضوع مي    
؛ كرونبيچلـر، ويمـر، اسـتافن، هـاتزلر، مـاير و            2006 ،، بيـدرمن و اسـتفان     سـيدمن (دهند   افزايش مي 

 -ت اجتمــاعيوضــعيطبــق مطالعــات متعــددي، عوامــل جمعيــت شــناختي نظيــر  ). 2008، 4لادونــر
توانند بروز آتي اخـتلالات يـادگيري را در           تحصيلي و محل سكونت مي     ي  پايه، جنسيت،   اقتصادي

، بـومينگر و    اسچيف ؛2008كرونبيچلر و همكاران،    ؛  2005كاراند،  ( قرار دهند    تأثيركودكان تحت   
 ). 2009، تولدو

 يـادگيري انجـام گرفتـه        اخـتلالات  5طي سه دهه اخير در ايران مطالعات زيادي در مورد شـيوع           
 اما آنچه مورد توجه مطالعات قبلي نبوده است، شناسايي عوامل بافتـاري و جمعيـت شـناختي                  ؛است

در واقـع، عـدم شناسـايي عوامـل پـيش بـين اخـتلالات               . مؤثر بر شـيوع اخـتلالات يـادگيري اسـت         

                                                 
1. Davis & Broitman    
2. Karande  
3. Mabbott & Bisanz   
4. Kronbichler, Wimmer, Staffen, Hutzler, Mair & Ladurner  
5. prevalenc 
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يـشتري از   ان ب آمـوز   دانـش  زودهنگام در اين عوامل موجـب خواهـد شـد كـه              ي  يادگيري و مداخله  
.  اجتماعي كشور را با مـانع مواجـه سـازد          - آموزش عمومي حذف شوند و رشد فرهنگي       ي  گردونه

 اول اهميت   ي  براي كاهش بروز و شيوع اختلالات يادگيري شناسايي عوامل پيش بين آن در درجه             
 گام در   شناسايي عوامل مؤثر بر بروز و شيوع اختلالات يادگيري، اولين         ). 2005كاراند،  (قرار دارد   

 راه درمان اختلالات يادگيري است و به متخصصان بـاليني در طراحـي مـداخلات متناسـب                  ي  نقشه
بـا توجـه بـه      ). 2010،  1 كليكمن، والكوياك، ويلكينسون و مين     -سمرود(شده كمك خواهد نمود     

اخـتلالات  ي جمعيـت شـناختي      هـا   آنچه گفته شد اين پژوهش با هدف بررسـي پـيش بينـي كننـده              
 تحقيق حاضـر ايـن اسـت        مسئله و   شده است آموزان ابتدايي استان گلستان انجام       در دانش يادگيري  

تواننـد بـه طـور       مـي  تحصيلي و محل سكونت      ي  پايه، جنسيت،    اقتصادي -وضعيت اجتماعي  آيا   كه
  ؟پيش بيني كنندان ابتدايي استان گلستان را آموز دانشاختلالات يادگيري معناداري 

  روش
 بـود كـه طـي آن بـه بررسـي            و همبـستگي  صيفي از نوع زمينه يابي مقطعـي        طرح پژوهش حاضر تو   

آمـوزان ابتـدايي اسـتان گلـستان         شناختي اختلالات يادگيري در دانش    هاي جمعيت    بيني كننده  پيش
  . پرداخته شد
ان مقطـع  آموز دانش آماري اين تحقيق شامل ي  جامعه:يريگ نمونه روش و نمونه جامعه،

 در مقطـع    آمـوز   دانـش  134708 بود كـه شـامل       1389 طي مهرماه تا بهمن ماه       ابتدايي استان گلستان  
كارانـد،  ( بـوده  8/0با علم به اينكه ميانگين شيوع اختلال يادگيري در تحقيقات متعـدد       . ابتدايي بود 

باشد، و نيـز بـا توجـه بـه عـدم در دسـترس بـودن جامعـه و بـا                       مي 02/0و خطاي مورد قبول     ) 2005
ي مرتبط با موضوع، و منطق نمونه گيري براي دستيابي به درصد پايـا و         ها  پژوهش گرفتن از ميانگين

ي دوم،  هـا   ان در پايـه   آمـوز   دانـش  نفـر از     702قابل اعتمادي از حجم نمونه از اين جامعه پژوهـشي،           
اي تصادفي به عنوان نمونه   اي چندمرحله   نمونه گيري خوشه   سوم، چهارم و پنجم با استفاده از روش       

                                                 
1. Semrud-Clikeman, Walkowiak, Wilkinson & Minne  
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  نفر مبـتلا بـه اخـتلالات يـادگيري           702قابل ذكر است كه همه اين       . ژوهش انتخاب شدند  آماري پ 
ان كلاس اول و نيز نهفته و       آموز  دانشبه علت روند طبيعي و تحولي اختلالات يادگيري در          . نبودند

 اول،  ي  پايـه  بـالاتر در     بهـر   هـوش آموزان با    غير آشكار  بودن  اختلالات يادگيري به ويژه در دانش          
: معيارهـاي ورود بـه پـژوهش حاضـر عبـارت بودنـد از             .  اول بـه عمـل نيامـد       ي  پايـه گيـري از     نمونه

 باليني و مقياس مايكـل باسـت جهـت      ي  بهحتشخيص نوعي از اختلالات يادگيري با  كمك مصا        )1
تمايـل  ) 3توانمندي در فهم زبان فارسي؛ و       ) 2تشخيص اوليه كودكان مبتلا به اختلالات يادگيري؛        

معيارهـاي  . يت آگاهانه براي مشاركت در پژوهش و تكميل فـرم ضـوابط اخلاقـي پـژوهش               و رضا 
 در مقيـاس    70تـر از      پـايين  بهـر   هوشبر خورداري از    )  1: خروج از پژوهش حاضر عبارت بودند از      

گانـه و يـا     جوجـود اخـتلالات بـارز در حـواس پـن          ) 2هوشي تجديد نظـر شـده وكـسلر كودكـان ؛            
تجربه كنوني عوارض حاد يك اخـتلال روانـشناختي يـا           ) 3 حسي مزمن؛    برخورداري از محروميت  

تشخيص اختلالات  ) 5 ؛هاي مزمن ابتلا به ساير بيماري   ) 4 ؛طبي و يا بستري شدن طي زمان پژوهش       
روانشناختي نظير اختلالات شديد خلقي و اضطرابي قبل از تشخيص اختلالات يادگيري و يـا مبـتلا       

تشخيص اختلالات روانشناختي بـه عنـوان       . ختي شديد بعد از تشخيص    شدن به يك بيماري روانشنا    
، معلـم و والـد،      آمـوز   دانـش معيار خروج، از طريـق وجـود اخـتلال روانـشناختي توسـط اظهـارات                

معاينات، بررسي نتايج مصاحبه و شرح حـال روانـشناختي، تـشخيص روانپزشـك و وجـود پرونـده                   
  : ها از ابزارهاي زير استفاده شد  دادهآوري  براي جمع.شدروانپزشكي قطعي و مسجل 

 اين پرسشنامه محقق ساخته به منظور اخذ اطلاعـات         :پرسشنامه اطلاعات جمعيت شناختي   
 اقتـصادي، شهرسـتان و محـل سـكونت،      -جمعيت شناختي نظير سن، جنـسيت، وضـعيت اجتمـاعي         

رهـاي جمعيـت    در ايـن مطالعـه از شـركت كننـدگان خواسـته شـد متغي              .  تحصيلي تدوين شد   ي  پايه
 اقتـصادي بـر اسـاس سـطح درآمـد خـانوار و نيـز                -وضـعيت اجتمـاعي   . شناختي را مـشخص كننـد     

عدم برخورداري از مسكن و     . برخورداري از مسكن و در سه طبقه پايين، متوسط و بالا سنجيده شد            
رآمـد   هزار تومان پايين، برخورداري از مسكن قديمي و د800درآمد خانوادگي ماهيانه پايين تر از   
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  هزار تومان تا يك ميليون و پانـصد هـزار تومـان متوسـط و برخـورداري از                    800خانوادگي ماهيانه   
مسكن خوب و نوساز و درآمد خانوادگي ماهيانه بالاتر  از يك ميليون و پانصد هزار تومان، بالا در              

  . نظر گرفته شد
 ايـن : WISC-R(1( هوشـي وكـسلر بـراي كودكـان          ي  همقياس تجديد نظر شد   

هـا، حـساب، واژگـان،      زير آزمون كلامي شامل اطلاعات، شباهت6( زير آزمون    12مقياس  داراي    
 زير آزمون غيركلامـي يـا عملـي شـامل تكميـل تـصاوير، تنظـيم تـصاوير،                   6فهم، حافظه عددي و     

 زيـر آزمـون مازهـا و        2اسـت كـه از ايـن تعـداد          ) ، تنظيم قطعات، تطبيـق علايـم و مازهـا         ها  مكعب
 هوشـي وكـسلر     ي  همقياس تجديد نظـر شـد     ). 1385شهيم،  (اي دارد     ذخيره ي  هددي جنب  ع ي  هحافظ

 سـاله و بـراي      13 تـا    6به منظور سـنجش هـوش كودكـان         ) 1385(را شهيم   )  آر -ويسك(كودكان  
پايـايي  .  نفري هنجاريابي كرد   1400استفاده در شهر شيراز ترجمه، انطباق و با استفاده از يك نمونه             

) 69/0ميانـه   (98/0 تـا  42/0و پايـايي تنـصيفي آن    ) 73/0ميانه   (94/0 تا   44/0قياس  بازآزمون اين م  
روايي همزمان آن با استفاده از همبستگي نمرات با نمرات بخش عملي مقيـاس              . گزارش شده است  

 - اقتـصادي  ي  ه با سن و نيز طبق     بهر  هوش بين   ي  هرابط.  بود 74/0وكسلر براي كودكان پيش دبستاني      
ضـرايب همبـستگي    . هـاي معنـادار مقيـاس گـزارش شـده اسـت             معدل به عنوان مـلاك     اجتماعي و 

ضــرايب همبــستگي .  اســت80/0 و 76/0، 84/0هــاي كلامــي، عملــي و كــل بــه ترتيــب بهر هــوش
ــا معــدل تحــصيلي بــه ترتيــب   بهر هــوش  اســت 53/0 و 40/0، 52/0هــاي كلامــي، عملــي و كــل ب

)001/0<P (  كل بـا معـدل تحـصيلي        بهر  هوش كلامي و    بهر  شهو همبستگي بيشتر    ي  هو نشان دهند 
در پژوهش حاضـر بـه منظـور بـرآورده كـردن مـلاك ورود بـه پـژوهش در                    ). 1385شهيم،  (است  
  .   از اين مقياس استفاده شدبهر هوش ي زمينه

ايـن  : 2ي كلي يادگيري  ها  مقياس درجه بندي مايكل باست جهت سنجش ناتواني       
 بــه منظــور شناســايي 1971توســط مايكــل باســت در ســال  مــي باشــد كــه ســؤال 24مقيــاس داراي 

                                                 
1. The Wechsler Intelligence Scale for Children-Revised (WISC-R)   
2. The Michaelbust Rating Scale to assess overall learning disabilities 
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 مورد تجديد نظر قرار گرفته اسـت        1981آموزان داراي اختلالات يادگيري ساخته و در سال          دانش
 4( توسط معلـم در پـنج خـصوصيت ادراك شـنيداري             آموز  دانشدر اين مقياس،    ). 1373احدي،  (

 -، و رفتـار شخـصي  ) سؤال3(ماهنگي حركتي، ه) سؤال4(، جهت يابي ) سؤال5(، زبان بياني  )سؤال
 1اي    گزينه 5درجه بندي در اين مقياس بر مبناي مقياس         . درجه بندي مي گردد   )  سؤال 8(اجتماعي  

 بـالاتر از    5 و   4هـاي    تـر از متوسـط و گزينـه         پـايين  2 و 1هـاي     ميـزان متوسـط، گزينـه      3گزينه   (5تا  
. دهـد   مـي  دسـت   بـه ي، غيركلامـي و كلـي        كلام ـ ي  هاين مقياس سه نمـر    . گيرد صورت مي ) متوسط

 غيركلامـي از  ي ههاي ادراك شنيداري و زبـان بيـاني، نمـر         كلامي از مجموع نمرات قسمت     ي  هنمر
 كـل   ي  ه اجتماعي و نمر   -يابي، هماهنگي حركتي و رفتار شخصي      هاي جهت  مجموع نمرات قسمت  

ر دانـشگاه شـيراز ميـزان       د) 1373(احـدي   . آيـد   مـي  دست  بهاز مجموع نمرات كلامي و غيركلامي       
 گزارش نموده است كه حكايـت       99/0همساني دروني به دست آمده از ضريب آلفاي كرونباخ را           

از پايا بودن اين آزمون و كارايي آن در تشخيص گروه داراي اختلالات يادگيري از گـروه عـادي                   
 و ميزان   83/0مايي را   ميزان پايايي به طريق بازآز    ) 1386(فر، بشارت، قاسمي و نجفي       محمدي. دارد

، توسـط ايـن     1981جهت روايي آن نيز مايكل باسـت در         .  گزارش نمودند  96/0همساني دروني را    
 كودكان با اختلال يادگيري و كودكان بدون اخـتلال يـادگيري پرداخـت و بـه                 ي  مقياس به مقايسه  

ي در ميانگين كـل     اين نتيجه رسيد كه كودكان با اختلال يادگيري و كودكان بدون اختلال يادگير            
 حاضـر بـه     ي  در مطالعـه  ). 1386محمدي فر و همكـاران،    (مقياس با يكديگر تفاوت معني دار دارند        

آمـوزان از ايـن مقيـاس اسـتفاده گرديـد و از              منظور ارزيابي معلمان از اخـتلالات يـادگيري دانـش         
  . جهت تشخيص استفاده شدسؤال 24 كل ي نمره

 پـس از  ):اي تشخيصي و آماري اختلالات رواني    بر مبناي راهنم  ( باليني   ي  مصاحبه
 كودكان مبتلا به اختلالات يادگيري، به منظور        ي  كاربرد مقياس مايكل باست جهت تشخيص اوليه      

تـر كودكـان دچـار اخـتلالات يـادگيري و نيـز رد كـردن                 اعتبار بيـشتر تـشخيص و شناسـايي دقيـق         
 DSM-IV-TR علايم اختلالات يـادگيري در       بر  باليني مبتني  ي  هاي، مصاحب  اختلالات رفتاري زمينه  
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ي هـا   دو نفر از متخصصان كودكان داراي نيازهاي ويـژه انجـام شـد كـه نتـايج آن، يافتـه               ي  هوسيل هب
  تشخيـصي سـاختار  ي هدر ايـن مطالعـه از نـوع مـصاحب    .  كردتأييدحاصل از مقياس مايكل باست را      

شخيـصي سـاختاريافته و نيمـه سـاختاريافته از       ت ي  همـصاحب .  سـاختاريافته اسـتفاده شـد      ي  يافته و نيمه  
 ارزيـابي آن دسـته از       هـا   آنشوند كـه هـدف       ند از سؤالات اختصاصي تشكيل مي     م   نظام ي  همجموع

 ارتبـاط   هـا   آنالگوهاي رفتاري، افكار و احساسات مراجعان است كه به نوعي با تـشخيص اخـتلال                
  ).2003 ،1 راش، سوريس، بيكس، كاجسگي و هوكركاشنر،(دارد 

پس از اخذ معرفي نامه از شوراي تحقيقات و متعاقـب آن از آمـوزش و پـرورش                   :روش اجرا 
اي هفـت شـهر مختلـف اسـتان          اي چندمرحلـه   استان گلستان، با استفاده از روش نمونه گيري خوشه        

انتخاب شـدند و  ) شهرهاي گرگان، آزادشهر، گنبد، علي آباد، تركمن، كردكوي و كلاله   (گلستان  
 در ابتدا به طور مقـدماتي       . باليني اجرا شد   ي  ها و مصاحبه    مقياس ،گي قبلي با مدير و معلمان     با هماهن 

جهت بررسي مشكلات احتمالي در اجراي ابزارهاي پژوهش و نيز بررسي و رفع مشكلات احتمالي 
 معلم  3 پژوهش مقدماتي و نيز      ي  ه شركت كنند  30ها بر روي     ها و مصاحبه  اسيگر، مق  افراد مصاحبه 

هـاي    سپس، در مطالعه اصلي ليست افراد مشمول در طبقات تعريف شده در خوشه            . صورت گرفت 
هـاي   از پايه .  مورد نظر انتخاب شدند    ي  پايهمنتخب تهيه شد و به روش تصادفي ساده افراد نمونه در            

  ابزارهـا را   ، با همكاري معلم كـلاس      نفر در هر مدرسه    10طور متوسط دوم، سوم، چهارم و پنجم به       
 نفـر از اولـين      10 براي انتخاب اين   . انجام گرفت  ها  آنهاي باليني  در مورد       تكميل كردند و مصاحبه   

 نفـر افـراد مـورد    10شد و براساس فهرست دفتر كلاسي به ترتيب تا سـقف            مي كلاس هر پايه آغاز     
 به ترتيب  نفر بودند، به تعداد لازم و10در صورتي كه در يك كلاس كمتر از . گرفتند بررسي قرار 

 بر آن   سعي.  نفر رسيد  702  به بدين ترتيب حجم كل نمونه    . از كلاس بعدي آن پايه انتخاب گرديد      
 تحصيلي و برحسب شهرسـتان محـل پـژوهش    ي پايهشد تا كل شركت كنندگان از لحاظ جنسيت،   

ت در   آگاهانه بـراي شـرك      مبتني بر رعايت اصول اخلاقي،  اخذ رضايت        پژوهش   .تقريباً برابر باشند  

                                                 
1. Kashner, Rush, Suris, Biggs, Gajewski & Hocker 
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 و امكان  ترك پژوهش بدون هـيچ ممـانعتي   ها آنطرح، احترام به شركت كنندگان و توجه به رفاه    
در اين مطالعه، طبق دستورالعمل مقياس مايكل باسـت از نظـرات معلمـان نيـز جهـت                  . انجام گرفت 

همچنين، از آن جهـت كـه اسـاس تـشخيص اخـتلالات،             . تشخيص اختلالات يادگيري استفاده شد    
 هـاي  داده. هاي باليني است، در كنـار ايـن ابـزار مـصاحبه بـاليني هـم اسـتفاده شـد                    بر مصاحبه مبتني  

، )فروانـي و درصـد  (هـاي توصـيفي     ابزارهاي پژوهش بـه كمـك آمـاره   ي  وسيله هآوري شده ب   معج
براي تعيين نسبت شـانس متغيرهـاي پـيش بـين در پـيش بينـي بـروز                دو و رگرسيون لوجستيك      خي

 1به اعتقـاد پنـگ، لـي و اينگرسـول        . تحليل شدند  PASWافزار  استفاده از نرم  ي با   اختلالات يادگير 
 مناسبي براي توصيف و آزمون روابط بـين يـك           ي  رگرسيون لوجستيك روش چند متغيره    ) 2002(

 - نظيـر ايـن مطالعـه      -اي يـا پيوسـته     اي و تعدادي از متغيرهاي مستقل مقولـه        مقوله  دو ي  متغير وابسته 
  .است

  نتايج
بـر اسـاس اطلاعـات    . بـود ) SD  ) 12/1±49/9 ± سال بـا  12 تا 8 سني شركت كنندگان ي امنهد

پـسر  %) 1/52( نفر   366 ها  آزمودني، از كل    )فراواني و درصد  (ي توصيفي   ها  شناختي و يافته  جمعيت
دوم ابتدايي،  %) 5/25( نفر   179 تحصيلي   ي  پايه همچنين، بر حسب     .دختر بودند %) 9/47( نفر   336و  

پنجم ابتدايي  %) 9/24( نفر   175چهارم ابتدايي، و    %) 1/24( نفر   169سوم ابتدايي،   %) 5/25( نفر   179
 نفـر   446داراي سـطح پـايين،      %) 5/22( نفـر    158 اقتـصادي،    -بر حـسب وضـعيت اجتمـاعي      . بودند

 389بر حسب محل سكونت، . داراي سطح بالا بودند%) 14( نفر 98داراي سطح متوسط و %) 5/63(
 245بر حسب شهرستان محل پژوهش نيـز        . روستايي بودند %) 6/44( نفر   313شهري و   %) 4/55(نفر  
 74از شـهر گنبـد،      %) 1/26(نفر  183از شهر آزادشهر،    %) 7/7( نفر   54از شهر گرگان،    %) 9/34(نفر  
از شـهر كردكـوي و      %) 0/5( نفر   35از شهر تركمن،    %) 8/5( نفر   41از شهر علي آباد،     %) 5/10(نفر  
داراي %) 1/9( نفــر 64از كــل شــركت كننــدگان، . از شــهركلاله انتخــاب شــدند%) 0/10(نفــر  70

                                                 
1. Peng, Lee & Ingersoll    
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اي  مشخــصات مقولــه. فاقــد اخــتلالات يــادگيري بودنــد%) 9/90( نفــر 638اخــتلالات يــادگيري و 
شركت كنندگان در پژوهش از لحاظ عوامل خطر جمعيت شناختي در اختلالات يادگيري با سطح           

  ). 1جدول ( ارائه شده است معناداري شاخص خي دو
  

واني، درصد و ارزش خي دوي متغيرهاي پيش بين مقوله اي در  دو گروه  داراي اختلالات يادگيري و افر. 1جدول
  فاقد اختلالات يادگيري 

 متغيرها افراد سالم داراي اختلالات يادگيري
F  P  F  P 

 ρ خي دو

  جنسيت  6/51  329  8/57  37  پسر
  4/48  309  2/42  27  دختر

834/0  389/0  

  7/14  94  2/6  4  بالا
 -وضعيت اجتماعي  9/64  414  0/50  32  متوسط

  4/20  130  8/43  28  پايين  اقتصادي
732/9  001/0*  

  1/25  160  7/29  19  دوم
  5/25  163  0/25  16  سوم
  0/24  153  0/25  16  چهارم

   تحصيليي پايه

  4/25  162  3/20  13  پنجم

563/0  856/0  

  1/57  364  1/39  25  شهري
  محل سكونت

  9/42  274  9/60  39  روستايي
323/10  001/0*  

* 05/0< ρ   
در ابتدا بررسي تفاوت متغيرهاي پيش بين در دو گروه داراي اختلالات يادگيري و افراد سـالم                 

 در  محـل سـكونت    و    اقتـصادي  -وضعيت اجتماعي  از لحاظ    كه آزمون خي دو نشان داد       ي  وسيله هب
  ميزان شيوع اختلالات يادگيري بين افراد بدون اخـتلال يـادگيري و افـراد سـالم تفـاوت معنـاداري                    

)05/0< P    همچنـين، در ايـن دو مـورد متعاقـب آزمـون      . )1جـدول (وجود دارد  )2 و درجه آزادي
ضـرايب متغيرهـاي پـيش بـين در         ). 001/0 و   003/0يب  به ترت (دو، وي كرامر نيز معني دار بود         خي
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وضـعيت   اخـتلالات يـادگيري برحـسب      در پيش بينـي احتمـال بـروز          1معادله رگرسيون لوجستيك  
  ). 2جدول ( تحصيلي و محل سكونت ارائه شده اند ي پايه اقتصادي، جنسيت، -اجتماعي

هـاي آمـاري    دگيري مفروضـه  به منظور بررسي روابط بين عوامل پيش بين و تجربه اختلالات يا           
هـاي مـدل و مطـابق بـا نظـر            اساس بررسي مفروضه  بر. تحليل مدل رگرسيون لوجستيك بررسي شد     

 بين متغيرهاي پـيش بـين       3يا هم خطي چندگانه   ) 9/0بالاتر از   (هيج همبستگي قوي    ) 1988 (2كوهن
بـه عـلاوه، طبـق      . دكار رفته در مدل وجود نداشت و برآوردهـاي واريـانس نيـز برافراشـته نبودن ـ                هب

 مـشاهده   2 بـالاتر از     Z، هيچ مـورد داراي مقـادير باقيمانـده          4بررسي برون داد فهرست كيس ويش     
، -5/2 يـا كمتـر از   5/2همچنين، در بررسي احتمال موارد پرت مشهود داراي مقادير بـالاتر از            . نشد

  .  بودند+5/2 تا -5/2داده پرتي مشاهده نگرديد و همه موارد داراي مقاديري بين 
به آزمون ايـن   5اي با ورود همگام در اين پژوهش، روش تحليل رگرسيون لوجستيك دو مقوله

فرض پرداخت كه آيا بين دو گروه داراي اختلالات يادگيري و فاقد اختلالات يادگيري بر اسـاس             
، سن، جنـسيت  (مدل شامل پنج متغير پيش بين       . متغيرهاي پيش بين مورد بررسي تفاوت وجود دارد       

ي نتـايج مـدل   هـا  طبـق يافتـه  . بـود )  تحصيلي و محـل سـكونت   ي  پايه اقتصادي،   -وضعيت اجتماعي 
 اقتصادي و محل سكونت     -، متغيرهاي پيش بين وضعيت اجتماعي     )2جدول  (رگرسيون لوجستيك   

آمـاري سـهم    و ايـن دو متغيـر از لحـاظ          ) ρ>001/0(ي معناداري بين دو گـروه داشـتند         ها  تفاوت
ان آمـوز  دانـش يا طبقه بنـدي    ) وجود يا عدم اختلالات يادگيري    (معناداري در متغير پيامد دووجهي      

ان فاقــد اخــتلالات يــادگيري بــه طــور صــحيح داشــتند  آمــوز دانــشداراي اخــتلالات يــادگيري و 
)001/0P< .( بنابراين، گام بعدي، بررسي صحت و درستي مدل رگرسيون لوجستيك در پيش بيني

بررسي ضرايب متغيرهـاي پـيش بـين        . بروز اختلالات يادگيري بر اساس اين دو متغير پيش بين بود          

                                                 
1. Logistic Regression 
2 . Cohen 
3. Multicollinearity  
4. Casewise List  
5. Enter binary logistic regression Analysis  
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در معادله رگرسيون لوجستيك در پيش بيني احتمال بروز اختلالات يادگيري، اطلاعات مهمـي در              
  ). 2جدول (كند  ميمورد سهم يا اهميت متغيرهاي پيش بين فراهم 

 رگرسيون لوجستيك در پيش بيني احتمال بروز اختلالات يادگيري ي ين در معادلهضرايب متغيرهاي پيش ب. 2جدول 
   تحصيلي و محل سكونت ي پايه اقتصادي، -برحسب جنسيت، وضعيت اجتماعي

  ρ  اندازه والد β( SE(بتا  
نسبت 
 شانس

   اطميناني فاصله
95%  

  001/0 428/0 628/0 780/8 -955/6 عدد ثابت
  187/0 -428/13 585/1 673/0 178/0 090/1 460/0  سن

  475/0 -376/1 808/0 433/0 615/0 271/0 -213/0  )1(جنسيت 
 -وضعيت اجتماعي

 )1(اقتصادي
607/1 555/0 371/8 004/0< 988/4 813/14- 679/1 

 055/0 -919/4 520/0 568/0 325/0 147/1  -654/0  تحصيليي پايه

 208/1 -531/3 065/2 >008/0 020/7 274/0 725/0 محل سكونت

  
 بـراي دو متغيـر وضـعيت        1دهـد كـه آزمـون والـد        مـي بررسي ضرايب متغيرهاي پيش بين نشان       

) 1 و درجه آزادي = p/ 008(و محل سكونت ) 1 و درجه آزادي = p/ 004( اقتصادي -اجتماعي
دو متغيـر بـه طـور معنـاداري در          است و ايـن     ) 05/0داراي مقادير كمتر از     (از لحاظ آماري معنادار     

  . توانايي پيش بيني مدل سهم دارند
 داراي اخـتلالات يـادگيري داراي     آمـوز   دانـش  كـه يـك      OR(2(در اين مـدل، نـسبت شـانس         

 برابــر بيــشتر از CL95%(3: 679/1-813/14 (988/4 اقتــصادي پــاييني باشــد، -وضــعيت اجتمــاعي
به علاوه، ). ρ>/ 05( متوسط به بالايي هستند      اقتصادي -افرادي است كه داراي وضعيت اجتماعي     
 065/2آمـوز روسـتايي داراي اخـتلالات يـادگيري باشـد،             در اين مدل نسبت شانس كه يك دانش       

)531/3-208/1 :CL 95% ( ان شهري است آموز دانشبرابر بيشتر از)05 /<ρ .(  

                                                 
1. Wald test   
2. odds ratios (OR)   
3. confidence interval (CL) 95%  
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 اقتـصادي و محـل سـكونت سـهم معنـاداري در             - وضعيت اجتماعي  بيني  پيش متغير   بنابراين، دو 
بيني كننده احتمـال بـروز و تجربـه اخـتلالات يـادگيري در ايـن مـدل،                ترين پيش  قوي. مدل داشتند 

دهد كه با كنترل ساير عوامل       اين نشان مي  .  بود 988/4 اقتصادي با نسبت شانس      -وضعيت اجتماعي 
 اقتصادي پايين با احتمال حدود پـنج برابـر بيـشتر از افـراد               -ي وضعيت اجتماعي  در مدل، افراد دارا   

 اقتصادي متوسط بـه بـالا، اخـتلالات يـادگيري را تجربـه خواهنـد نمـود                  -داراي وضعيت اجتماعي  
  ). 2جدول (

 >N=  ،8= (X2   ،001/0 P 702 = (590/26هاي معنادار  بيني كننده  مدل كامل شامل تمامي پيش    
آموزان داراي اختلالات يادگيري و فاقد اخـتلالات         دهد مدل قادر است بين دانش      ن مي بود كه نشا  

  . يادگيري تفكيك قائل شود
آزمـون  .  مدل بررسي شـدند 1ي برازندگي ها  بعد از بررسي ضرايب متغيرهاي پيش بين، شاخص       

بـا مقـدار بـالاتر از       ) =ρ  ،8df=351/0 (902/8 بـا ارزش خـي دو        2نيكويي برازش هوسمر و لمشو    
همچنـين، بررسـي    .  تطـابق خـوب مـدل اسـت        ي  هنـشان دهنـد   ) نقطه بـرش برازنـدگي مـدل       (05/0

ارزش معناداري كمتـر از     ( داراي ارزش معنادار بالايي بودند       3ي امنيباس ها  آزمونبرازندگي مدل با    
 بـا  590/26منيبـاس برابـر بـا       ي ا هـا   آزمـون در اين مدل رگرسيون، مقدار خـي دو بـراي           ).  بود 05/0

با مجموعه متغيرهايي كـه     (بنابراين، مدل مذكور    ). ρ> 001/0(  و معنادار است      8 آزادي   ي  درجه
  .بهتر از مدل فرضيه اوليه رگرسيون لوجستيك است) اند كار رفته هبه عنوان پيش بين ب

 مقـدار  ي  نـشان دهنـده  5 و مجـذور نـاگلكرك  4در خلاصه مدل، مقادير مجذور كاكس و اسنل       
هـستند كـه توسـط مـدل تبيـين          ) وجود يا عدم وجود اختلالات يادگيري     (تغييرپذيري متغير وابسته    

در اين مطالعه، ايـن دو  ).  است1حداقل مقادير آن دو صفر و حداكثر مقادير آن دو تقريباً (شود   مي

                                                 
1. goodness of fit  
2. Hosmer-Lemeshow  
3. Omnibus Tests  
4. Cox & Snell  
5. Nagelkerke  
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و )  مجـذور كـاكس و اسـنل   % (56نـد كـه بـين    ده  هستند و نشان مي621/0 و 565ارزش به ترتيب   
تغييرپذيري متغير وابسته يا تجربه اختلالات يادگيري توسط اين مجموعه      ) مجذور ناگلكرك % (62

 درصـد مـوارد را   9/96شود و مدل بـه طـور دقيـق و صـحيح قـادر اسـت        ميمتغيرهاي مستقل تبيين  
دهد كه مدل     بندي نيز به ما نشان مي      در تحليل رگرسيون لوجستيك، ماتريس طبقه     . بندي كند  طبقه

ان داراي اخـتلالات    آمـوز   دانـش (ارائه شده در اين پـژوهش بـه خـوبي قـادر اسـت مقولـه صـحيح                   
هاي آماري ايـن مـدل       طبق يافته . بيني كند  را در هر مورد پيش    ) يادگيري و فاقد اختلالات يادگيري    

دهد كه در واقع از شاخص   نشان ميكند و مي درصد كل موارد را  طبقه بندي   9/96به طور صحيح    
 بالايي برخوردار است و نسبت به مـدل فرضـي اوليـه تحليـل رگرسـيون                 1صحت درصد طبقه بندي   

ان داراي اخـتلالات  آمـوز  دانشمدل يعني درصد   2حساسيت).  درصد 3/71ميزان  (بهبود يافته است    
 قادر اسـت بـه طـور صـحيح          مدل شناسايي شد و مدل     در هاي واقعي  يادگيري به طور دقيق با مثبت     

 مدل يعني   3ويژگي. بندي كند  آموزان داراي اختلالات يادگيري را درست طبقه        درصد دانش  5/95
در مـدل   هـاي واقعـي   آموزان فاقد اختلالات يادگيري نيز به طور دقيق از طريـق منفـي         درصد دانش 

آمـوزان فاقـد     رصـد دانـش    د 3/98شناخته شد و اين مدل قادر بود به طور دقيق پيش بيني نمايد كه               
  . اختلالات يادگيري هستند

  بحث و نتيجه گيري
متغيـر  دو   و محـل سـكونت        اقتـصادي  -ژوهش اين بود كه وضعيت اجتمـاعي       كلي پ  ي  نتيجه

ان داراي اخـتلالات يـادگيري و       آموز  دانشكليدي هستند كه به طور معناداري در دو گروه          
 اخـتلالات   در پـيش بينـي    هـستند و هـر دو       ان فاقد اخـتلالات يـادگيري متفـاوت         آموز  دانش

ان داراي اختلالات يادگيري از وضعيت      آموز  دانشبنابراين،  . دن دار  معناداري  سهم يادگيري

                                                 
1. percentage accuracy in classification  
2. sensitivity  
3. specificity  
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يي هـا   ي قبلي  نيز چنـين يافتـه       ها  پژوهشدر  . تري برخوردار هستند    اقتصادي پايين  -اجتماعي
ايزنمـاجر، راس  ، ) 2004 (1و ذكـر  رايت  ي  ها  پژوهش ي  نتيجهها با   اين يافته . ارائه شده بودند  

همـسو  ) 2011( ديويس و برويتمن      و )2008 (3 كليكمن و گلاس   -، سمرود )2005 (2و پرات 
كودكان ) 2006 (4و نائگي و مك كاندليس    ) 2005(به اعتقاد ايزنماجر، راس و پرات       . است

 - اقتصادي نامطلوب بيشتر از كودكـان داراي وضـعيت اجتمـاعي           -داراي وضعيت اجتماعي  
تـوان   هـا را مـي    ايـن يافتـه   . كننـد  مـي اقتصادي مطلوب نوعي از اختلالات يادگيري را تجربه         

اينگونه تفسير نمود كه عوامل مربوط به بافتار زندگي كودكان نظير درآمـد والـدين، سـطح                 
سواد آنان، فقر و ميزان دسترسي به مـواد آموزشـي بـروز اخـتلالات يـادگيري را بـه عنـوان                      

 اقتـصادي   -در واقع، وضعيت اجتمـاعي    . دهند  قرار مي  تأثيرته به محيط تحت     اختلالاتي وابس 
به عنوان يك عامل تعديل كننده در روابط بين عوامل زيـستي و بـروز اخـتلالات يـادگيري                   

معتقدند كودكـان   ) 2005(، راس و پرات   گونه كه ايزنماجر   همچنين، همان . نقش مهمي دارد  
ن داراي تغذيـه نـامطلوب، سـوء تغذيـه و بهداشـت              اقتصادي پـايي   -داراي وضعيت اجتماعي  

هـاي    مناسـب، و دسـتيابي ضـعيف بـه سيـستم        نامناسب، مشكلات متعدد در دريافت مراقبـت      
توانـد بـروز اخـتلالات يـادگيري را در ايـن افـراد        ميمراقبت بهداشتي هستند كه اين عوامل     

 تـأثير ت يـادگيري تحـت      توان اسـتدلال نمـود كـه انـواع اخـتلالا           مي به علاوه، . تسريع نمايد 
ي پيـشگيرانه و  هـا   در برنامـه هـا  آن قرار دارنـد كـه توجـه بـه     متغيرهاي مهم جمعيت شناختي   

  . اي اهميت زيادي دارد مداخله
به علاوه، طبق اين مدل، محل سكونت نيز به طور معناداري شيوع اختلالات يادگيري را               

ن يافته همسو بـا مطالعـه مـورفي، گـري           اي. كند آموزان مقطع ابتدايي پيش بيني  مي       در دانش 
                                                 
1. Wright & Zecker   
2. Eisenmajer, Ross & Pratt     
3. Semrud-Clikeman & Glass  
4. Naogi & McCandliss   
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اســت كــه نــشان دادنــد ) 2009(و پنينگتــون ) 2007(، ديــويس و بــرويتمن )2005 (1ننهــا و
در ايـن   . زندگي در نواحي روستايي پيش بيني كننده معنادار بروز اختلالات يادگيري اسـت            

 -اعي بـر وضـعيت آموزشـي، وضـعيت اجتم ـ         تـأثير توان گفت كه محل سكونت با        ميزمينه  
توانـد تعيـين كننـده بـروز         ميان نيز   آموز  دانش روانشناختي   -ارياقتصادي و خصوصيات رفت   
  . اختلالات يادگيري باشد

آمـوزان داراي    دانـش طبق نتايج اين مطالعه، عامل جنسيت قادر نبـود بـه طـور معنـاداري                
 اين يافتـه  . ايدرا از هم متمايز نم    آموزان فاقد اختلالات يادگيري      اختلالات يادگيري و دانش   

، و ديــويس و يــرويتمن )2009(، پنينگتــون )2008 (2ي آنتــشل و خــانهــا پــژوهش بــا يافتــه
طـور قابـل تـوجهي حـاكي از آن اسـت كـه          به ها  پژوهشهاي اين    افتهي. همسو است ) 2011(

ي هـا   آنبنـدي كلـي اخـتلالات يـادگيري از ميـز           آموزان پـسر و دختـر از لحـاظ دسـته           دانش
 امـا اخـتلال خـاص خوانـدن در پـسران بـالاتر و اخـتلال خـاص                   ؛ار هـستند  يكساني برخورد 

 كلـي  ي  شود كه با بررسـي طبقـه       ميبه طور كلي، استدلال     . رياضيات در دختران بالاتر است    
 خاص اختلال يادگيري با عامـل جنـسيت         ي  اختلالات يادگيري ارتباط تنگاتنگ يك مقوله     

جتماعي يك جنسيت خاص است مورد بررسـي        شناختي و ا   كه ناشي از مسائل زيستي، روان     
 طبقه كلي اختلالات يادگيري معنـاداري       ي  گيرد لذا، نقش عامل جنسيت در مطالعه       ميقرار ن 

توان گفت كه با نگاهي كل گـرا بـه اخـتلالات     ميدر تبييني ديگر  . دهد ميخود را از دست     
م، عامـل جنـسيت   يادگيري و بررسي اين اختلالات بـه صـورت يكپارچـه و در تعامـل بـا ه ـ         

، ناكـامي و شكـست تحـصيلي در         عـلاوه   بـه . اهميت چنداني در بـروز ايـن اخـتلالات نـدارد          
آموز را در    تواند دانش  مدرسه و در نتيجه كاهش اعتماد به نفس و افت عملكرد تحصيلي مي            

                                                 
1. Murphy, Grey  & Honan   
2. Antshel & Khan   
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ها بيشتر ناشـي از      معرض علايم اختلالات يادگيري در يك جنس خاص قرار دهد و تفاوت           
  . ر نظير نوع اختلال يادگيري است ديگعواملي

 تحصيلي سهم معناداري در پيش بيني اختلالات يادگيري در          ي  پايه ،طبق نتايج همچنين،  
آمـوزان دو گـروه را از هـم          تـوان دانـش    آموزان استان گلستان نداشت و طبق آن نمـي         دانش

) 2011(من  ديـويس و بـرويت     و   ) 2009 (1اسچيف، بامينگر و تولـدو    مطالعات  . متمايز ساخت 
 تحصيلي نقش معناداري در پيش بيني بروز اختلالات يادگيري ندارد           ي  پايهنيز نشان داد كه     

ي مشابهي به اختلالات يادگيري مبتلا      ها  هاي تحصيلي متعدد از ميزان     ان در پايه  آموز  دانشو  
هـاي تحـصيلي    نشان دادند كـه پايـه  ) 2010( كليكمن  و همكاران   -از طرفي، سيمرود  . هستند
تـوان   مـي ي ناهمـسو    هـا   در تبيين ايـن يافتـه     . تر بيشتر به اختلالات يادگيري مبتلا هستند       پايين

 ي پايـه گفت كه اختلالات يادگيري در اغلب موارد وابسته به سن هستند و با افزايش سـن و              
توان استدلال نمود كـه اخـتلالات        مي. تحصيلي چنين اختلالات خفيفي برطرف خواهند شد      

. هاي تحصيلي بـالاتر بيـشتر رخ خواهـد داد    تر شدن مواد آموزشي در پايه يچيدهيادگيري با پ  
هاي متعدد سنجش و تشخيص اختلالات يادگيري و نقاط بـرش متعـدد بـراي                همچنين شيوه 

 ي در مورد ايـن يافتـه مطالعـه   .  آورند دست  بهتواند نتايج متفاوتي را      هاي گوناگون مي   مطالعه
ي قادر نيست به طـور معنـاداري بـروز اخـتلالات يـادگيري را                تحصيل ي  پايهحاضر كه عامل    

تر نظير محـل سـكونت و        توان گفت كه اين عامل در كنار دو عامل مهم          بيني نمايد، مي   پيش
 علاوه، بررسي طبقه كلي به. دهد  اقتصادي معناداري خود را از دست مي       -وضعيت اجتماعي 

 قـرار   تـأثير تواند يافته حاضر را تحت        مي اه  آن بر علام مشترك     تأكيداختلالات يادگيري با    
  . دهد

طبق روابط ساختاري در مـدل رگرسـيون لوجـستيك پـژوهش حاضـر، ايـن متغيرهـا تـا                    
                                                 
1. Schiff, Bauminger  & Toledo   
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، از آنجـا كـه ايـن     اينبا وجود. گذارند  معيني بر پيدايش اختلالات يادگيري اثر مي     ي  اندازه
معتقـد  ) 2004(  و والـه     گونـه كـه رئيـد      پژوهش از نوع آزمايشي يا طولي نبوده است، همـان         

 ـ  عـل  ي  بنابراين، رابطـه  .  معلولي را بين اين حالات برقرار نمود       -ّي  توان روابط عل    نمي هستند ي ّ
مرتبط با سهم اين عوامل در تعيين عضويت افراد در دو گروه داراي اخـتلالات يـادگيري و                  

بـه عبـارتي، ايـن    . فاقد اختلالات يادگيري وجود ندارد و اين رابطه از نـوع سـاختاري اسـت          
هاي زيستي كه در اين پژوهش       اي ديگر نظير شاخص    احتمال وجود دارد كه متغيرهاي زمينه     

از ايـن گذشـته،     . اند، در پيدايش اختلالات يادگيري مؤثرتر باشـند        مورد بررسي قرار نگرفته   
كليكمن و همكاران،   -سمرود و   2005كاراند،  (دهد    پژوهشي نشان مي   شواهدگونه كه    همان
 مسائل چندعاملي و داراي عوامل خطر چندگانه است   ي  ، اختلالات يادگيري از دسته    )2010

  . كه توجه توأمان به اين عوامل اهميت بيشتري دارد
هـاي بـين ايـن متغيرهـاي         تفـاوت  1 حاضر، تحليل حـداكثر احتمـال      ي  همچنين در مطالعه  

 يـادگيري نـشان داد كـه        بين در دو گروه داراي اختلالات يـادگيري و فاقـد اخـتلالات             پيش
شـود متخصـصان     پيـشنهاد مـي   . ري بين اين متغيرها و متغير مـلاك وجـود دارد          اروابط معناد 

ي هدف را براي    ها  گروهباليني پيرو نتايج تحليل آماري رگرسيون لوجستيك در اين مطالعه           
ر شـود بـه طـو      پيـشنهاد مـي   همچنـين   .  اخـتلالات يـادگيري تعيـين نماينـد        ي  مداخله در زمينه  

اي براي اصلاح و رفع يا كنترل عوامل خطر جمعيت شناختي براي مبتلايان به               عملياتي برنامه 
اختلالات يادگيري با توجه به گروه هدف مورد خطر در كنار برنامـه پيـشگيري يـا درمـاني                   

نتايج مدل يابي رگرسيون لوجستيك در مورد نقش اين متغيرهـاي پـيش             . آنان تدارك شود  
تمال بروز اختلالات يادگيري نشان داد كه اين متغيرها در رابطه با هم نقـش               بين در تعيين اح   

تـوان بـر حـسب دو متغيـر          گيري از اختلالات يادگيري دارند و مي       مؤثري در بروز و يا پيش     
                                                 
1. maximum likelihood analysis  
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آموزان داراي اختلالات يـادگيري را از         اقتصادي و محل سكونت دانش     -وضعيت اجتماعي 
  . يري به طور شفافي متمايز ساختآموزان فاقد اختلالات يادگ دانش

 اقتـصادي و   -نتايج نهايي پژوهش حاكي از آن بـود كـه در مجمـوع وضـعيت اجتمـاعي                
اين نتايج بـراي متخصـصان      . محل سكونت در بروز و تجربه اختلالات يادگيري مهم هستند         

ايـن مطالعـه    .  اخـتلالات يـادگيري اهميـت كـاربردي و عملـي دارد            ي  باليني در مراكز ويـژه    
نمونه محدود پژوهشي و محدوديت در تعميم نتايج آن، طـرح           . يي داشته است  ها  محدوديت

 مطالعــه مقطعــي، عــدم بررســي عوامــل خطــر زيــستي و مــسائل مربــوط بــه آســيب روانــي،  
 نتايج پژوهش با ساير تحقيقات انجام       ي   امكان مقايسه  ي  محدوديت تحقيقات ديگر در زمينه    

هـاي مهـم     ديت از محـدو   ت آموزشي ي اثر گذار در موقع    رهايي و عدم كنترل كامل متغ     شده  
بـا  . دهـد   قـرار مـي    تـأثير ها را تحت     پذيري يافته  ها تعميم   اين محدوديت  .اند اين پژوهش بوده  
شنهاد ي ـ پ موقـع، تـشخيص زودهنگـام اخـتلالات يـادگيري بـراي مداخلـه بـه             توجه به اهميت    

ي مشابه در ايران بـراي تهيـه        ها  ژوهشپهاي   هاي اين پژوهش در تركيب با يافته       شود يافته  مي
آمـوزان پـسر و دختـر     ن دانشيبومي در باختلالات يادگيري يك برنامه تشخيصي و درماني   

اي در اين راسـتا   ي مداخلهها پژوهشاجراي  همچنين،  . شهر و روستا مورد استفاده قرار گيرد      
ي آتـي بـراي   هـا  پـژوهش شـود در   پيـشنهاد مـي   . براي كاهش چنين اختلالاتي سودمند است     

 آن بـر    تـأثير ، متغيرهاي جمعيت شناختي و      اختلالات يادگيري آموزان داراي    شناسايي دانش 
منظور افزايش اعتبار نتايج پـژوهش حاضـر،          متغيرهاي ديگر نيز مورد بررسي قرار گيرند و به        

، در بـا توجـه بـه اينكـه    . هاي ديگر نيز انجام پذيرد      ها و شهرستان    ي مشابه در استان   ها  پژوهش
 درمـاني  -ايتوان اثربخشي راهكارهاي پيشگيرانه، مداخلـه     ي آزمايشي مي  ها  پژوهش ي  سايه

شود، حتي المقدور     به همين دليل پيشنهاد مي     ،آموزان بررسي نمود  و آموزشي را براي دانش    
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اي بموقع و برطرف     كارآزمايي باليني در اين رابطه اجرا شود تا اثربخشي راهبردهاي مداخله          
  .  اختلالات يادگيري مشخص شود و در جهت رفع مشكلات آنان اقدام نمودنمودن
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