
  آموزان با و بدون...ي كوتاه مدت در دانششناختي و حافظهريزيي توانايي ديداري فضايي، برنامهمقايسه

92 

در  شناختي و حافظه كوتاه مدتريزيمقايسه توانايي ديداري فضايي، برنامه

 اختلال نوشتن ن با و بدونآموزدانش

  3ارثي و فرحناز كيان2رضايي علي محمد ،1لاله خديجه

  

  چكيده

ريزي كاري ديداري فضايي، حافظه كوتاه مدت و برنامهفظهحا( هاي شناختيرخهدف مقايسه نيم اين مطالعه با

اي بود. جامعه مقايسه- . روش پژوهش حاضر از نوع عليشد امعادي انج كان داراي اختلال نوشتن ودركود) شناختي

سال داراي اختلال يادگيري خاص شهر اردبيل بودند كه در مراكز 11تا   7ان پسر سنينآموزدانشآماري شامل 

با روش نمونه آموزدانش 30انآموزدانشمشغول به تحصيل بودند. از بين  93- 94يادگيري در سال تحصيلي  اختلال

بهنجار بود كه با توجه به سن، هوش، وضعيت  آموزدانش 30گيري در دسترس انتخاب شدند. گروه بهنجار نيز شامل

ي از بين چند مدرسه به منظور مقايسه با اين شناخت هاي رواناجتماعي اقتصادي مقطع تحصيلي و عدم سابقه اختلال

فضايي بنتون، مازهاي  -هاي ديداريها با استفاده از مقياسهمتا و با روش تصادفي انتخاب شدند. داده هاگروه

آوري و از طريق تحليل واريانس چند پرتئوس، فراخناي حافظه كوتاه مدت روبه جلو و معكوس وكسلر جمع

ان داراي اختلال نوشتن در حافظه ديداري آموزدانشهاي اين پژوهش نشان داد كه يافته. شدند متغيري (مانوا) تحليل

ها به ان عادي تفاوت معناداري دارند و در اين مولفهآموزدانشريزي شناختي و حافظه كوتاه مدت با فضايي، برنامه

تري ان داراي اختلال نوشتن عملكرد پائينموزآدانشبنابراين . تر از همتايان عادي خودبودندصورت معناداري پايئن

ريزي شناختي كاري ديداري فضايي، حافظه كوتاه مدت و برنامههاي حافظهان عادي در مولفهآموزدانشنسبت به 
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  قدمهم

زيستي بوده و مبنايي است براي  رشدي با منشأ - ص، يك اختلال عصبيخااختلال يادگيري 

ها در سطح شناختي كه با علايم رفتاري اين اختلال ارتباط دارند. اين اختلال زماني نابهنجاري

هاي خاصي در توانايي درك يا پردازش داشته باشد. اين شود كه فرد كمبودتشخيص داده مي

شود و با مشكلات مداوم و مختل هاي تحصيلات رسمي آشكار ميول سالاختلال اولين بار در ط

ي تحصيلي اساسي در خواندن، نگارش، و يا رياضي مشخص هامهارتكننده در زمينه يادگيري 

پنجمين ويراست راهنماي تشخيصي و آماري  .)2013پزشكي آمريكا، شود (انجمن روانمي

هاي تحصيلي خواندن، نگارش دگيري خاص در زمينهشيوع اختلال يا )DSM-5اختلالات رواني (

هاي مختلف گزارش كرده است ها و فرهنگدرصد در كودكان دبستاني زبان 15تا   5و رياضي را 

ان از هوش متوسط يا بالاتر آموزدانشمعمولاً اين  ).2013(انجمن روانپزشكي آمريكا، 

ن ديگر عملكرد تحصيلي آموزدانشبرخوردارند ولي در شرايط يكسان آموزشي نسبت به 

يعات رغم قرار داشتن در محيط آموزشي مناسب و نيز فقدان ضادهند و عليتري نشان ميضعيف

متوسط قادر به  اجتماعي و رواني حاد، با داشتن هوش يهامشكلبيولوژيك آشكار و عدم 

اهان جان و باشد(كاراند، مهاي خاص (خواندن و نوشتن و محاسبه) نمييادگيري در زمينه

هاي اجتماعي، هيجاني و ). ناتواني يادگيري سبب ايجاد مشكلاتي در زمينه2009، 1كالكارني

). 1394؛ نريماني، پرزور و بشرپور، 2010، 2(فريلچ و شچتمن شودن ميآموزدانشتحصيلي براي 

 كه اندكرده اشاره اختلالات از دسته اين در اصلي طبقه سه به شناسان روان و متخصصان اغلب

 از يكي .5رياضيات در اختلال و 4نوشتن در اختلال ،3خواندن در اختلال :است زير موارد شامل

نوشتن يك مهارت انساني پيچيده است كه  .است نوشتن اختلال يادگيري، اختلال شايع موارد
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ي هاتمهارگيرد. به منظور نوشتن، براي بالاترين سطح از ارتباط انساني مورد استفاده قرار مي

ريزي و املاي هرجمله ي شناختي جهت تدوين يك ايده، نحوه برنامههامهارتحركتي و  -حسي

 ). در2010، 1(روزين بلوم، آلونيو، جوسمن باشدبه طور همزمان فعال شده و مورد نياز نويسنده مي

 از ترپائين فرد آموزشي و هوشي تقويمي، سن به كودك باتوجه نوشتن مهارت نوشتن، اختلال

شود. نوع اول، اداراكي است كه درآن كودك دو طبقه تقسيم بندي مي انتظار است كه مورد سطح

تواند بين صداها، كلمات وعبارات ارتباط دهد و نوع دوم، حركتي است كه در آن كودك نمي

ي حركتي ظريف كه لازمه نوشتن است هامهارتقادر به صحبت كردن و خواندن است؛ اما در 

تواند حركت لازم را براي نوشتن ايجاد بيند اما نمي. كودك تصوير گرافيكي را ميمشكل دارد

هاي مهم اين كودكان ). يكي از ويژگي2013 ،2مگرووالامينوز سساتو، باستوز، مارتينز،( كند

 و كاري) است (مثلا نقض در حافظه كوتاه مدت و بلند مدت اختلال در كاركردهاي حافظه

 پردازش كاريدست و ذخيره توانايي كلي، صورت به . حافظه)1392، (نريماني و سليماني

كه  است محيط با بعدي تعاملات در آنها از كردن استفاده و دائمي و موقت تجارب و اطلاعات

 ،3آلوي و آلووي( باشدمي اطلاعات بازيابي و ذخيره رمزگرداني، ضبط، كسب، فرايندهاي شامل

 طوربه اطلاعات كاريدست و ذخيره استفاده، مورد فرايندهاي و ساختارها به كاري ). حافظه2010

 فرايندهاي از هايمجموع و )2014 ،4رهورن و كاپيروسو، هندريكس وقز، وي( دارد اشاره موقت

 روزانه هايفعاليت انجام براي نياز مورد اطلاعات دستكاري و دارينگه منظور به كه است شناختي

 ذهني، مرور گيرندمي جاي كاري حافظه نظام در كه فرايندها اين از يبرخ. كنندمي عامل همت با

 كاري،حافظه كلاسيك مدل ).2009 ،5كلينبرگ( شده هستند كنترل توجه و كاريدست بازيابي،

 - ديداري قطعه مركزي، اجرايي عامل ي مولفه چهار داراي كه شده پيشنهاد )2000( بدلي توسط

                                                                                                                            
1. Martins  &  Bastos &  Cecato &  Magro  &  Alamino 
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. )2013 ،1پينگدينگ و ويلي كاي،( باشدمي رويدادي موقت ارهشناختي، انبواج حلقه فضايي،

 موقت فعالسازي مثل فرآيندها اكثر در كه است توجه كنترل براي مولفه اجرايي مركزي، سيستمي

 هاييا استراتژي تكاليف بين جاييجابه چندگانه، تكاليف نمودن هماهنگ مدت، بلند حافظه

ابراهيم و رضايي به نقل از الهي، ؛2004آلووي ( باشدمي گيردر بازداري و انتخابي توجه بازيابي

 مدت كوتاه ذخيره به) كلامي فعال حافظه( يا شناختيواج ) حلقه2000نظر بدلي ( از ).1391 زاده،

 و ليد( پردازدمي زبان اصوات و گفتار به وابسته اطلاعات يا كلامي اطلاعات موقت نگهداري و

 دروني كاتب بخش دو شامل فضايي- ديداري و لوح). 2014 ،همكارانويوقز و  ؛2014 ،2نوالووي

 نهان حافظه و دربردارد را حركتي و فضايي اطلاعات دروني كاتب كه است ديداري نهان حافظه و

 الهي زاده،نقل از ابراهيمبه ؛1990 ،3لوجي( باشدمي رنگ و ديداري اطلاعات بردارنده در ديداري

 و ذخيره خود در زماني موقت و كوتاه هايدوره طول در را اطلاعات شبخ اين). 1391 رضايي، و

 انباره موقت .)2008 آلووي،( آوردمي فراهم همزمان طوربه را آنها و پردازش كاريدست امكان

هاي حافظه كاري و حافظه ي بين زير سيستمرويدادي نيز يك انباره چند بعدي است كه واسطه

- هاي متعدد را با يكديگرتركيب ميهاي جنبهمركزي است كه بازنماييمدت و عامل اجرايي  بلند

ترين توانايي برنامه ريزي و سازماندهي به عنوان يكي از مهم ).42011جارلد و وارگارا، كند (بدلي،

ي زندگي هاي روزمرهدر انجام فعاليت هاي عالي مغز چه به لحاظ نقشهاي اجرايي و فعاليتكنش

ها جهت رسيدن به هدف مورد توجه ش آن در هماهنگ ساختن ديگر كنشو چه به لحاظ نق

به نقل از مشهدي، رسول زاده طباطبايي، فلاح و  ؛1982 ،5محققان مختلف بوده است (شاليس

توانايي «) اين كنش اجرايي را به عنوان 2004( 6). لزاك، هويسون و لورينگ1388سلطاني فر،
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 »ر مورد نياز براي انجام يك قصد يا رسيدن به يك هدفشناسايي و سازماندهي مراحل و عناص

هاي عالي قشر پيش ريزي و سازماندهي جزو كنشنمايند. از آنجايي كه توانايي برنامهتعريف مي

پيشاني است، اعتقاد بر اين است كه آسيب يا اختلال در مناطق پيش پيشاني و برخي از مناطق زير 

باشد طور معناداري مرتبط ميريزي و سازماندهي بهنجام برنامهقشري مغز با توانايي كودك براي ا

). 2009( 2سسماو، ماهون، لوين، ايسون و كاتينگ). 2008 ،1؛ فاستر2004(لزاك و همكاران،

كودك دبستاني با اختلال بيان  55) روي 2005( 3كلي هاي هوپر، شوارتز وپژوهشهمچنين 

زه توجه پايدار، بازداري پاسخ، سازماندهي و برنامه نوشتاري به ضعف كاركردهاي اجرايي در حو

  .ريزي در اين كودكان اشاره دارد

ن داراي آموزدانشهاي شناختي و حافظه كاري هاي انجام گرفته در زمينه نيمرخپژوهش

 كودكان شناختي هايرخنيم كه به بررسي) 2010(4هييانچان و سوكمانهو ناتواني يادگيري توسط

 طوربه رياضيات داراي اختلال بيانگر اين بود كه كودكان پرداختند چيني اترياضي ناتواني

كنند. و مي عمل جزئي ضعيف تر و كلي ابعاد همه در خود همسن كنترل گروه به نسبت معناداري

 عملكرد و كاري حافظه بين نيز بيانگر اين بود كه )2007(5جرمن و سوانسون پژوهش ديگري

 افراد خواندن دارد و عملكرد وجود معناداري رابطه خواندن ناتواني ايدار انآموزدانش خواندن

 رخنيم مقايسه به) 1391( پاكيزه و رجبي ديگري پژوهش است. در بهتر بالا كاري حافظه داراي

 نشان پژوهش اين نتايج. پرداختند عادي با يادگيري يهاناتواني مبتلابه انآموزدانش توجه و حافظه

رود كه همه دارند. گمان مي معناداري تفاوت هم با حافظه توانايي و توجه ميزان در هاگروه كه داد

هاي ها و فرآيندهاي نظام حافظه اين اشخاص كم و بيش دچار مشكل باشد. در واقع، در سالانباره

توان گفت اوليه تحصيلي، حافظه پيش نياز يادگيري هرچيز، من جمله املا است. در مجموع مي

                                                                                                                            
1. Fuster 
2. Sesma, Mahone, Levine, Eason & Cutting 
3. Hooper, Swartz & Wakely 
4. suk-han ho & mee-yin chan 
5. SwanSon & Jerman 
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سازد و اگر نيروي پيوند دهنده و شمار هستي را دركل واحدي يكپارچه ميهاي بيپديدهحافظه، 

شد. بنابر مطالب مان تجزيه ميهاي زندگيوحدت بخش حافظه نبود، هوشياري ما به تعداد لحظه

 هاي قبلياختلال نوشتن و محدويت پژوهش ان دارايآموزدانشبيان شده و اهميت حافظه در 

ريزي شناختي و فراخناي حافظه كوتاه فضايي، برنامه- هش مقايسه حافظه ديداريهدف اين پژو

  ن عادي مي باشد.آموزدانشان مبتلا به اختلال نوشتن با آموزدانشمدت 

  روش

  اي بود. مقايسه- روش اين پژوهش از نوع علي

 7 ان دختر و پسر سنينآموزدانشجامعه آماري شامل ي:گيرنمونهجامعه، نمونه و روش 

سال مبتلا به اختلال يادگيري خاص شهر اردبيل بودند كه در مراكز اختلال يادگيري در سال  11تا 

دانش آموز داراي اختلال  36ان آموزدانشمشغول به تحصيل بودند و از بين  93- 94تحصيلي 

شناس،  نوشتن با روش در دسترس انتخاب شدند. سپس به منظور تشخيص دقيق توسط يك روان

ان بهنجار آموزدانشچنين گروه بهنجار شامل  ن تاييد شد. و همآموزدانشل نوشتن اين اختلا

بهنجار از بين چند مدرسه به منظور مقايسه با اين  آموزدانش 30سال بودند كه  11تا  7سنين 

 بالاتر از يا ترپايينخروج پژوهش هوش هايملاك همتا و با روش تصادفي انتخاب شدند. هاگروه

و  نفر) حذف 6(تعداد  هاناتوانيو ساير  سال 12بالاي  سن و شنوايي، بينايي مشكلات ،85- 110

  هاي مربوطه بر روي آنها اجرا شد.براي جمع آوري اطلاعات از ابزارهاي زير استفاده شد:آزمون

 پژوهشي و باليني آزمون، ابزاري اين: بنتون فضايي -ديداري كاريحافظه آزمون

 ادراك ارزيابي براي چنين هم. است شناختيروان عصب پركاربرد آزمون 10 جمله از كه است

 بزرگسالان و كودكان در حركتي ديداري هايتوانايي و ديداري-فضايي حافظه ديداري، - فضايي

 و C فرم از حاضر پژوهش در باشدكهمي cو E ،D فرم سه داراي آزمون اين. شودمي بكاربرده

 نمايش از پس A اجراي در. شد استفاده DوA  اجراي هايشيوه از پژوهش هدف به باتوجه
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 را طرح حافظه از استفاده با كه شودمي خواسته آزمودني از بلافاصله ثانيه، 10 مدت به هركارت

 با بايد آزمودني درنگ، ثانيه 15 يا 10 مدت به طرح نمايش از پس D اجراي در. كند بازسازي

 زياد گذاراننمره بين توافق و است عيني آن گذارينمره. كند زسازيبا را طرح حافظه از استفاده

 به آن در كه شد استفاده صحيح هايترسيم گذارينمره نظام از حاضر ). درپژوهشr=95/0(است

 0 دامنه در هانمره مجموع بنابراين گيرد.مي تعلق صفر نادرست، طرح به و يك نمره صحيح طرح

). 2007 ،1كليكمن سمرود و تيتر،(باشدمي 24 نظام دراين خطا يهانمره حداكثر و قراردارد 10 تا

 اعتبار همساني ضريب چنين است. هم شده گزارش 97/0 تا 85/0 از ايدامنه در آزمون اين اعتبار

 ديگر با بالايي همبستگي ضريب آزمون اين). 2،2004بارون(است 93/0 كنندگانبندي درجه بين

  ).2004 ،3هويزن و لورينق لزاك،(دارد ديداري حافظه گيرياندازه هايآزمون

مستقيم حافظه باليني  رقام يا فراخنا( جلو روبه مدت كوتاه حافظه آزمون

 آزمودني و خواندمي را تصادفي رقمي تك اعداد سري يك آزمايشگر آزمون اين در ):وكسلر

 هربار از بعد و دارند رقم دو ابتدا اعداد سري. نمايد تكرار شده گفته ترتيب همان به را اعداد بايد

 قطع زماني آزمون .شود رقم هفت زنجيره حداكثر، تا شودمي اضافه اعداد زنجيره به رقم يك ارائه

 به هم بازخوردي هيچ .كند تكرار نادرست را زنجيره يك متوالي، دوبار كودك كه شودمي

 درستي به كه هاييسري كل تعداد عنوان به عملكرد .شودنمي داده آزمون طول در كودك

 گترك تحقيق در ارقام فراخناي بازآزمونـ  اعتبارآزمون .شودمي گذارينمره اند،شده يادآوري

 مدار سنجش براي گسترده طور به آزمون اين. است شده گزارش 81/0) 2004(4ولوپيكرينگ

  ).2000 لوپيكرينگ، و گترك( شودمي استفاده كاري حافظه آوايي

معكوس حافظه باليني  ارقام فراخناي( معكوس مدت كوتاه هحافظ آزمون

 آزمودني و خواندمي را تصادفي رقمي تك اعداد سري يك آزمايشگر آزمون اين در ):وكسلر

                                                                                                                            
1. Teeter, Semrud & clikeman 
2 .Baron 
3. Lezak, Howieson & Loring 
4. Gathercole &  Pickering 
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 هربار از بعد و دارند دورقم ابتدا اعداد سري. نمايد تكرار شده ارائه معكوس ترتيب به را اعداد بايد

 قطع زماني آزمون. شود رقم هفت زنجيره حداكثر، تا شودمي اضافه اعداد زنجيره به رقم يك ارائه

 كودك به بازخوردي هيچ. كند تكرار نادرست را زنجيره يك متوالي، دوبار كودك شودكهمي

مي يادآوري درستي به كه هاييسري كل تعداد عنوان به عملكرد. شودنمي داده آزمون طول در

 و است شده استفاده موفقيت با ساله 7-6 كودكان در ونآزم اين. شودمي گذارينمره شوند

 است 62/0 آن بازآزمون-اعتبارآزمون و دارد مركزي مجري هايمقياس ديگر با بالايي همبستگي

  ).2004 پيكرينگ، و گتركول(

 هوش ارزيابي براي ايساده ابزار آزمون اين) شناختيريزيبرنامه( پرتئوس مازهاي

 لزاكوه( است فرد ادراكي سازماندهي و حركتي ديداري هماهنگي ريزي،نامهبر توانايي غيركلامي،

 اين در. شد ساخته پروتئوس توسط 1914 سال در بار اولين آزمون اين ).2004 يزنولورينق، و

. شد استفاده باشدمي ماز 13 داراي و ترجمه )1377( كرمي توسط كه 1965 سال فرم از پژوهش

 آزمون ويسكانسينو كارتهاي كردن جور آزمون ريزيبرنامه عامل يهانمره با آزمون اين يهانمره

TMT آلفاي ضريب علاوهبه). 2004، لزاك، هويزنولورينق( دارد همبستگي معناداري طوربه 

  ).2004بارون، (است شده گزارش 81/0آزمون  اين كرونباخ

 هوش سنجش براي و تهيه )1974( سال در ريون توسط آزمون اين :ريون هوشي آزمون

 براهني را آزمون اين .اندشده مرتب دشوار به ساده از و دارد تصوير 36 كه شودمي استفاده عمومي

 آزمون پاياني ضرايب .كردند هنجاريابي تهران در كودكان براي )1371( سال در همكاران و

  ).1371 ،همكاران و براهني(است شده محاسبه 0/ 88 تا 65/0 ريونبين

  نتايج

ي آزمون حافظه وكسلر رو به جلو و معكوس، هانمرهها برحسب هاي آماري آزمودنيمشخصه

ن با و بدون اختلال نوشتن آموزدانشآزمون بنتون و آزمون مازهاي پرتئوس به تفكيك در مورد 

 ارائه شده است. 1در جدول 
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معكوس وكسلر، آزمون هاي آزمون حافظه روبه جلو و .ميانگين و انحراف استاندارد مولفه1جدول

  فضايي بنتون، آزمون مازهاي پرتئوس -ديداري

  تعداد  M  SD  گروه

اختلال                     حافظه وكسلررو به جلو 

  نوشتن

  عادي

  كل

00/19  
46/36  
88/27  

47/5  
32/4  
07/10  

30  
30  
60  

اختلال                     حافظه وكسلر معكوس

  نوشتن

  عادي

  كل

20/13  
73/27  
59/20  

48/5  
11/4  
75/8  

30  
30  
60  

اختلال                      آزمون بنتون              

  نوشتن

  عادي

  كل

96/1  
06/9  
57/5  

40/1  
11/1  
75/8  

30  
30  
60  

اختلال                   آزمون مازهاي پرتئوس 

  نوشتن

  عادي

  كل

44/98  
33/103  
93/100  

90/4  
48/2  
55/4  

30  
30  
60  

هاي پزوهشي از آزمون مانوا استفاده و فرض برابري ماتريس فرضيهبه منظور ارزيابي 
ا با آزمون لون بررسي شد. نتايج نشان ام باكس و فرض برابري واريانس خط كوواريانس با آزمون

يكساني ماتريس  ) اما مفروضهP<01/0باشد (داد مفروضه يكساني واريانس خطا برقرار مي
  اثر پيلايي مبناي گزارش قرار گرفت كوواريانس برقرار نبود. بنابراين
  پژوهشي هايفرضيه براي مانوا آزمون .نتايج2جدول

  مجذور انا  F df1  df2  P  ارزش  نآزمو

  94/0  000/0  52  6  973/146  944/0  پيلايي
  94/0  000/0  52  6  973/146  56/0  لامبداي ويلكز
  94/0  000/0  52  6  973/146  958/16  تي هاتلينگ

  94/0  000/0  52  6  973/146  958/16  بزرگترين ريشه روي

داري در سطح تفاوت معني هاگروهدهد كه بين ) نشان مي2ا (جدولنتايج آزمون مانو
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001/0p<  تك متغيرهاي وابسته از آزمون در تك  هاگروهوجود دارد. به منظور بررسي تفاوت

  ا استفاده شد.آنو
  

  ژوهشي. نتايج آزمون آنوا براي بررسي فرضيه هاي پ3جدول 

 df MS F Sig PES  ارزش  

  اثرگروه   حافظه رو به جلو

  حافظه معكوس 

  آزمون بنتون  

  آزمون پرتئوس 

70/4498  

61/3111  

57/743  

89/351  

1  

1  

1  

1  

70/4498  

61/311  

57/743  

89/351  

35/285  

89/132  

61/466  

54/23  

0005/0  

0005/0  

0005/0  

0005/0  

76/0  

70/0  

89/0  

29/0  
  

دهدكه به ترتيب در متغيرهاي حافظه وكسلر رو به جلو و معكوس، ن مينشا 3نتايج جدول 

آزمون بنتون و آزمون مازهاي پرتئوس بين دو گروه اختلال نوشتن و عادي تفاوت معناداري وجود 

ن آموزدانشتر از ن داراي اختلال نوشتن پائينآموزدانشدارد و در تمامي اين متغيرها عملكرد 

  عادي مي باشد.

  گيرينتيجه بحث و

اين پژوهش باهدف مقايسه حافظه ديداري فضايي، برنامه ريزي شناختي و حافظه كوتاه مدت 

كودكان داراي اختلال نوشتن و عادي انجام گرديد. نتايج مطالعه نشان دادكودكان داراي اختلال 

 فضايي و- تري در حافظه ديدارينوشتن در مقايسه با كودكان عادي، عملكرد بسيار ضغيف

 و هاي مختلف به عنوان مثال، ماهلراين نتايج با نتايج پژوهش فراخناي حافظه كوتاه مدت دارند.

ابوت  ؛ برنينجر و)2012ومرادي ( )؛ بيات2005پاسولونگي ( و پانزاليا ؛)2011اسكوچارت (

  .همسوبود )2008)؛ برنينجر و همكاران ( 2011(

 تصوير از استفاده با كلمات صداي است ازني كه است ايپيچيده مهارت كلمات املاي صحيح

 كانال طريق از هاكلمه صداي ديگر عبارت به .شود تبديل نوشتاري شكل به كلمات آن ذهني

 در نگهداري ذهني تصاوير از استفاده با آنجا در و شده مدت كوتاه يحافظه وارد شنوايي حسي
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مي ظاهر ورق روي بر شتارينو صورت به شدن جور از پس و شودمي جور مدت بلند حافظه

 صحيح املاي يادگيري در كه دهدمي نشان نوشتاري زبان يادگيري زمينه در تحقيقات. گردد

 از ديداري حافظه و) صداكشي يا كلمه حروف صداي شناخت يعني( آواشناختي نقش هاكلمه

 قعوا در). 1385 ذونفن،( است مهمتر بسيار شنيداري حافظه چون شناختي عناصر ديگر

مي درست را كلمه ها دارند مشكل ديداري حافظه در كه نوشتن اختلال به مبتلا انآموزدانش

 از كلمه بنابراين .كنندمي استفاده را حرف همان هايشكل از ديگر يكي نوشتن، هنگام ولي شنوند

 هايپژوهش نتايج از .باشدمي نادرست فارسي املاي لحاظ از اما است، صحيح آوايي لحاظ

 و ديداريحافظه در هايينقص يادگيري ناتواني مبتلابه انآموزدانش كه آيدبرمي چنين ختلفم

هاي يكي از نظريه .)2000 ،1راما(است شديدتر ديداري حافظه در آنها مشكلات و دارند شنيداري

اي است كه به نقص و عدم كفايت بخش پيشاني قشر مغز (كه در مطرح در اين اختلال، نظريه

گيري، بازداري و تفكر نقش بسزايي دهي، تصميمريزي، سازمانچون برنامه ردهاي اساسيكارك

كند كه اين امر منجر به عدم دارد) در سازوكار بازداري به ساختارهاي زيرين مغز اشاره مي

هاي اختصاصي در بازداري، آسيب دهي و نقايص شناختي ( شاملبازداري، ضعف در خود نظم

  ). 2007شود (سادوك و سادوك،دهاي اجرايي، حافظه كاري و غيره) ميتوجه، كاركر

 عملكرد عادي، باكودكان مقايسه در نوشتن اختلال داراي كودكان چنين پژوهش نشان داد هم

 هاي مختلف به عنوان مثالنتايج پژوهش با نتايج اين ريزي شناختي دارند.تري در برنامهضغيف بسيار

، )1391( كوچكي و ترابي عباسپور، مهر،؛ خجسته)1391؛ زاهد()1391حيدري( و زارع شريفي،

 رابطه اين در كه هاييتبيين از يكي .بود همسو )2004داوسون و گوار ( )،2009سسماو و همكاران (

 ان اختلال نوشتن است؛آموزدانش در توجه و دقت عدم به مربوط مشكلات كرد ذكر توانمي

 عامل مدت، كوتاه حافظه به حسي حافظه از اطلاعات گذر براي وثرم عوامل از يكي شك بي چراكه

 بين كه است مطلب همين مويد هم پژوهش هاييافته از بسياري و. است اطلاعات به دقت و توجه

                                                                                                                            
1. Rama 
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 نقص دلايل به يادگيري ناتواني داراي كودكان و دارد وجود نزديكي بسيار رابطه حافظه و توجه

 نو كرد ذخيره فرصت نتيجه در كنند،نمي پردازش را مطالب از اريبسي معمولاً دارند، كه يهتوج

 گلدشتاين،( كنندمي تجربه خود حافظه در را ييهانارسايي و دهندمي دست از را اطلاعات يابيزبا

هاي باشد و برنامههاي تحصيلي ميچنين فرآيندهاي كاركرد اجرايي شالوده اكثر فعاليتهم .)1998

تر روي عملكردهايي كه نياز به هماهنگي، يكپارچگي و تركيب تعدادي از آموزشي مدرسه بيش

اني با نقص در اين فرآيندها اغلب آموزدانشكنند. فرآيندهاي كاركرد اجرايي دارد، تاكيد مي

نشان دانند، چه را كه مي كنند تا آنكنند اما زماني كه تلاش ميمفاهيم پيچيده را به آساني درك مي

بندي، شروع ريزي، تنظيم اهداف واقع بينانه، اولويتچون برنامه هايين است با مشكلدهند كه ممك

  .)2007 ،1عملكردها، سازماندهي موضاعات و اطلاعات شوند (ملتزر

 هايي رو به رو بوده است.اين پژوهش نيز همانند هركار علمي ديگر با تنگناها و محدوديت

ابتدايي انجام شده است و متغيرهاي هوش  ي ل و در پايهكه اين پژوهش در شهر اردبي ازجمله اين

شود و چنين اختلال خالص نوشتن به سختي يافت مي و جنسيت وسن كنترل گرديده است وهم

اغلب كودكان اختلال تركيبي داشتند كه اين امر باعث شد نتيجه به طور خالص بازگو كننده 

خاص نباشد. بنابراين در تعميم نتايج بايد ن با و بدون اختلال يادگيري آموزدانشخالص بين 

گردد اين پژوهش در مناطق ديگر و با كنترل بدين جهت پيشنهاد مي احتياط صورت گيرد.

ي بيشتري تكرار گردد. از محدوديت ديگر اين پژوهش كه سه حوزه از متغيرهاي مداخله كننده

هاي تحقيقات آتي ساير نيمرخ شود درگرفت. كه پيشنهاد ميميبرهاي شناختي را درنيمرخ

گردد مراكز چنين براساس نتايج اين پژوهش، پيشنهاد مي شناختي نيز مورد بررسي قرار گيرد.هم

- هاي حافظه ديدارين اختلال نوشتن از آزمونآموزدانشيادگيري براي ارزيابي  يهااختلال

در اين زمينه از راهبردهاي  ريزي شناختي استفاده كنند ودر صورت وجود اختلالفضايي و برنامه

  ن استفاده گردد.آموزدانشتقويت براي حافظه اين 

                                                                                                                            
1. Meltzer 
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Comparison the ability of visual-spatialplanning - cognitive 
and short term memory in children with and without writing 

disorder 
Kh.laleh1, A.Rezaei2 & F.kianersee3 

Abstract        

The purpose of this study is to compare the cognitive profile (Visual-spatial 
working memory, short-term memory and cognitive planning) in children with 
writing disability and normal children. The research was a causal-comparative 
study. Its statistical population consisted of students aged 7-11 years old with 
specific learning disorder at Learning Disorders Center in Ardabil city. Thirty 
students were selected by convenient sampling. Also the normal group consisted of 
30 students randomly selected according to age, ability, socio-economic status, 
grade and the absence of psychological disorders among the schools to be 
compared with the groups. Data were collected using Benton's visual-spatial 
memory scales, Proteus's mazes, short-term memory and Wexler's forward and 
reverse short-term memory span and were analyzed through MANOVA. The 
findings showed that students with dysgraphia in visual-spatial memory, cognitive 
planning and short-term memory and normal students were significantly different 
and these components were significantly lower than their normal counterparts. So 
students with dysgraphia had lower performance compared to normal students in 
visual-spatial working memory components, short-term memory and cognitive 
planning. 

Key words: dysgraphia, visual-spatial memory, cognitive planning, short-term 
memory. 
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