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با و ِ  آموزان دانش پيشرفت در ميان ي ه باورهاي خودكارآمدي و انگيزي همقايس
   يادگيريبدون ناتواني

A comparison of self-efficacy beliefs and achievement motivation 
in students with and without learning disability 

  3سارا علايي خرايم و 2، محمد نريماني1رقيه علايي خرايم
R. Alaei Kharaem1, M. Narimani2& S. Alaei kharaem 3 

 
 باورهاي خودكارآمدي و ي ههدف اين مطالعه، مقايس :هچكيد
موزان با و بدون ناتواني آ پيشرفت در ميان دانشي هانگيز

. اي است مقايسه-اين پژوهش از نوع مقطعي .يادگيري بود
آموزان مقطع  دانشي هاين پژوهش شامل كلي  آماريي هجامع

هاي يادگيري شهر اردبيل با و بدون ناتواني) دختر و پسر(ابتدايي
آموزان  نفر از دانش40هاي پژوهش، آزمودني.  بود1390در سال 
گيري  كه با استفاده از روش نمونهند يادگيري بودنيبا ناتوا

آموزان عادي  نفر از دانش40اي انتخاب شدند و تصادفي طبقه
 تحصيلي، ي هبراساس سن، جنس، پاي( همتاسازيي هبه شيو

ابزار مورد . انتخاب شدند) اجتماعي -مدرسه و پايگاه اقتصادي
شرر  عمومي خودكارآمدي ي هاستفاده در اين پژوهش، پرسشنام

نتايج  . پيشرفت هرمنس بودي ه انگيزي ه و پرسشنامو همكاران
آموزان در باورهاي نشان داد كه بين دو گروه از دانش

.  پيشرفت تفاوت معناداري وجود داردي هخودكارآمدي و انگيز
دليل سطوح آموزان با ناتواني يادگيري بهبدين معنا كه دانش

ح پاييني از باورهاي خودكارآمدي پايين انتظارات از خود، سطو
اين نتايج تلويحات مهمي . كنند پيشرفت را تجربه ميي هو انگيز
  .آموزان دارداي اين دانش آموزش و خدمات مشاورهي هدر زمين

  
 پيشرفت، ي هباورهاي خودكارآمدي، انگيز :هاي كليدي واژه

  . يادگيريناتواني

   

Abstract: The purpose of this study was to 
compare self-efficacy beliefs and achievement 
motivation in students with and without 
learning disabilities. This is a sectional-
comparative study. From among all students of 
primary school(girl and boy) with and without 
learning disabilities in Ardabil in 1390, and 
using a stratifed sampling procedure a sample 
of 40 students with LD, and 40 normal students 
matched(in terms of age, gender, class, school 
and eco-social status) was selected. Data were 
collected using general self-efficacy 
questionnaire of Scherer and et al. and 
achievement motivation questionnaire(AMQ) 
of Hermans. Results  indicated that the two 
groups of students differed significantly in 
self-efficacy beliefs and achievement 
motivation. Students with learning disability 
experience low levels of self-efficacy beliefs 
and achievement motivation because of low 
levels of expectation of themselves. The 
findings imply that self-efficacy beliefs and 
achievement motivation should be important in 
the educational and counseling services 
provided for students with LD.  
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     مقدمه
 آن، موجـودي نـاتوان و       ي  هترين فرايندي دانست كه در نتيج ـ     توان يادگيري را بنيادي   به جرأت مي  

هـاي  رسـد كـه توانـايي     فتـه مـي   يادرمانده در طي زمان و در تعامل و رشد جسمي بـه فـردي تحـول               
تنوع بسيار زياد و گسترش زمـاني يـادگيري         . شناسد او حد و مرزي نمي     ي  هشناختي و قدرت انديش   

هاي زيادي كه در يادگيري     رغم تفاوت انسان كه به وسعت طول عمر اوست، باعث شده است علي          
كارگرشـوركي،  (شـوند با هم دارند، برخي افراد در روند عادي يادگيري و آموزش دچـار مـشكل                

 رشد جـسمي،  ،در اين ميان بسيارند كودكاني كه ظاهري طبيعي دارند        ). 1389پور و احمدي،    ملك
خـوبي حـرف     بـه  ؛ هوش كـم و بـيش عـادي دارنـد          ؛قد و وزنشان حاكي از بهنجار بودن آنان است        

 ؛كننـد رقرار مـي   مثل همسالان خود با سايرين ارتباط ب       ؛كنندزنند و مانند ساير كودكان بازي مي       مي
خوبي انجام  سپارند، به  مي ها  آنهاي لازم را دارند و كارهايي را كه والدين به           در خانه نيز خودياري   

خواهنـد  رونـد و مـي     ليكن زماني كه به مدرسه مـي       ؛دهند و از رفتار و اخلاق عادي برخوردارند       مي
تـدريج  ايـن كودكـان بـه   . شـوند خواندن، نوشتن و حساب ياد بگيرند، دچـار مـشكلات جـدي مـي     

 هـستند و احـساس حقـارت را تجربـه     ها آنيابند كه ساير كودكان از نظر وضع درسي بهتر از         درمي
 كـه اغلـب از      هـا   آنوالـدين   . آيـد وجود مي  به ها  آنكم بيزاري از درس و مدرسه در        كنند و كم  مي

 و با فشارهايي كه به كودك       كنند مي تر  بيشخبر هستند، مشكل را      بي ها  آندلايل ناتواني يادگيري    
ين گـروه كودكـان اسـتثنايي،    تـر  بـزرگ امـروزه،  . كننـد آورند، دشواري را چند برابـر مـي   وارد مي 

  ). 1389احدي و كاكاوند، (باشندكودكان دچار ناتواني يادگيري مي
 نـاتواني يـادگيري بـه اخـتلالات گونـاگوني           :در تعريفي جديد از ناتواني يادگيري آمده اسـت        

دهـي يـا اسـتفاده از اطلاعـات كلامـي و يـا              كند كه بر فراگيـري، حفـظ، درك، سـازمان         ه مي اشار
ايـن اخـتلالات از نارسـايي در يـك يـا چنـد فراينـد روانـي مـرتبط بـا                      . گـذارد  مي تأثيرغيركلامي  

ــه ــايييــادگيري ب ــراي تفكــر و اســتدلال همــراه ديگــر توان آوري نــشأت هــاي متوســط ضــروري ب
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  ).2005، 1هيل(گيرند مي
 ي هاجزاي عمـد .  بزرگ رشدي و درسي تقسيم كردي هتوان به دو طبقهاي يادگيري را مي اختلال

هـاي  اي، نارسايي هاي حافظه نقص توجه و ادراك، اختلال    : اند از هاي يادگيري رشدي عبارت   اختلال
: ازانـد   هـاي يـادگيري درسـي نيـز عبـارت         اخـتلال . هـاي فكـري و زبـاني       حركتي و اخـتلال    -ادراكي
  ).1389احدي و كاكاوند، (هاي خواندن، هجي كردن، نوشتن و حساب كردننارسايي

يي پذيرفتـه شـدند، اولـين       عنوان يك طبقـه از كودكـان اسـتثنا        هاي يادگيري به  كه ناتواني هنگامي
هـاي  تخمـين شـيوع نـاتواني     . هـا هـستند    كه چه تعداد از كودكـان داراي ايـن نـاتواني           ن است سؤال اي 

ميـزان  . هاي مختلـف گـزارش شـده اسـت         درصد در پژوهش   30 تا   1 ي  هكسان نيست؛ دامن  يادگيري ي 
هـاي مـورد اسـتفاده متفـاوت      ديگـر و بـا توجـه بـه مـلاك         ي  هاي بـه جامع ـ   شيوع اين اختلال از جامعه    

هـاي  نيـز ميـزان شـيوع نـاتواني       ) 1384( نريماني و رجبي   ي  هدر مطالع ). 1389احدي و كاكاوند،    (است
نشان ،  )1384(نريماني و رجبي    نتايج پژوهش .  درصد گزارش شده است    13استان اردبيل   يادگيري در   

در ده سـال    . هـاي يـادگيري هـستند      درصـد از كودكـان داراي نـاتواني        15 درصد تا    7 بين    كه دهد  مي
؛ 2002،  2گـورمن (انـد    درصـد افـزايش يافتـه      38هـاي يـادگيري     آمـوزان داراي نـاتواني    گذشته، دانش 

دسـت آمـده    هاي به هاي جنسيتي نيز، گزارش   از نظر تفاوت  ). 1381ماني و دگرماندروق،     نري ي  هترجم
هـاي  البته يكي از فرضـيه    . اند بين پسرها و دخترها را مطرح كرده       1 به   4ها، رواج   از مدارس و كلينيك   

 و  احـدي (شـوند  از پـسرها شناسـايي مـي       تـر   كم بنا به دلايلي     انممكن در اين زمينه اين است كه دختر       
  ). 1389كاكاوند، 

هـاي  در بررسي علل ايجاد اختلالات، مطالعات مختلف سه عامل خـصوصيات كودكـان، جنبـه              
گيري اختلالات كودكان   گذار در شكل  تأثيرعنوان عوامل اصلي    خانوادگي و محيط اجتماعي را به     

؛ هـيمن و  1997؛ مـاريژن و كاسـدن،    1992؛ ورنر و اسميت،     1985ماستن و گارمزي،    (اندنشان داده 

                                                 
1. Hill  
2. Gorman 
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از بــين ايــن عوامــل، پــرداختن بــه  ). 1390؛ بــه نقــل از خرمــايي، عباســي و رجبــي،  2008، 1برگــر
كـه عوامـل انگيزشـي و       طـوري  بـه  ؛حـائز اهميـت اسـت     ) فـردي عوامل درون (خصوصيات كودكان 

شناسان و متخصصان    روان .شوند بر يادگيري محسوب مي    ّر  مؤثفردي  شناختي از جمله عوامل درون    
آمـوزان در   عوامل انگيزشي در يـادگيري و عملكـرد دانـش   تأثيرم و تربيت از ديرباز به بررسي     تعلي

پـور،  ؛ بـه نقـل از محـسن    2002،  2لينن برينـك و پنتـريچ     (اندهاي گوناگون درسي توجه داشته    حوزه
هـاي يـادگيري كمـي ديرتـر در زنـدگي           نـاتواني كـه،   با توجه به ايـن    ).  1386حجازي و كيامنش،    

 بـا   غالباًهاي يادگيري   آموزان با ناتواني  دانشو  ) 1390خرمايي، عباسي و رجبي،     (شوندمي مشخص
از همـين رو، از     . توانند به اهـداف آموزشـي نايـل شـوند         ي آموزش و پرورش معمولي نمي     ها  روش

؛ بـه نقـل از      2010،  3گرانت و گرانـت   ( و ممكن است ترك تحصيل كنند      كنند  ميتحصيل تنفر پيدا    
هاي تحصيلي با عوامـل   دليل عدم موفقيت  اين كودكان به  ). 1390رجبي، افروز و صمدي،     نريماني،  

و مـشكلات احـساسي و روحـي و روانـي از            شوند    مختلف مشكلات رفتاري و انگيزشي مواجه مي      
ين تـر   مهـم وان يكي از    عندهند كه از اين ميان، لطمه به باورهاي خودكارآمدي فرد به          خود نشان مي  
  .رودشمار ميسته از مشكلات آموزشي، بهمشكلات برخا

بـه  «خودكارآمـدي   . هاي يادگيري اسـت   ، يكي از مفاهيم مورد تأكيد در نظريه       4خودكارآمدي
 گفتـه   »آميـز يـك تكليـف يـا كـار         هـاي خـود بـراي انجـام موفقيـت         قضاوت فرد در مورد توانـايي     

تئــوري ). 2008، 7ك؛ شــان2006، 6؛ زيمـرمن 1387؛ بـه نقــل از ســيف، 2004، 5وولفلــك(شــود مـي 
هايش در انجـام   نفس فرد نسبت به تواناييتّ عز، به نقش اعتماد و اطمينان و   8خودكارآمدي بندورا 

                                                 
1. Masten & Garmezy, Werner & Smith, Morrison & Cosden, Heiman & Berger 
2. Linnenbrink & Pintrich 
3. Grant & Grant 
4.  Self-efficacy   
5. Woolfelk 
6. Zimmerman 
7. Schunk 
8. Bandura 
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باورهـاي خودكارآمـدي تعيـين      ). 2002،  1بنـدورا و آدامـز    (رفتار خواسـته شـده از وي تأكيـد دارد         
 و تـا چـه ميـزان در برابـر     كنندهاي خود انرژي صرف ميكند كه افراد تا چه اندازه براي فعاليت      مي

نيـا،  پـور، زارعـي و زنـدي      ؛ بـه نقـل از زينلـي       2001 و شـانك،     2پاجـاراس (نمايندموانع مقاومت مي  
آمـوز داراي   عنـوان مثـال، دانـش     بـه . گـذار اسـت   تأثيرخودكارآمدي بـر رفتـار فـرد بـسيار          ). 1388

 زيـرا فكـر    ؛كنـد خودكارآمدي سطح پايين ممكن است حتي براي يك امتحان خـودش را آمـاده ن              
؛ بـه نقـل از سـيف،        2004،  3سانتروك(اي نخواهد داشت  كند كه هر اندازه زحمت بكشد، فايده      مي

در مقابــل، شــخص برخــوردار از خودكارآمــدي ســطح بــالا در انجــام كارهــا اميــدوارتر و ). 1387
د و  شـو  خودكارآمدي سـطح پـايين محـدود مـي         ي  هوسيل، يادگيري ما به   ترتيب  دينب. تر است  موفق

بنـابراين، خودكارآمـدي    ). 1387سـيف،   (يابـد  خودكارآمـدي سـطح بـالا افـزايش مـي          ي  هوسـيل  به
دست آمـده   گذارد و انتظار نتايج به    اطميناني است كه شخص، رفتار خاص را با موفقيت به اجرا مي           

هـا و  يتطور كلي هنگامي كه افراد بر اين باور باشند كه قابل       به). 2005،  4چاكبندورا و اس  (را دارد 
ي صـرف   تـر   بيشهاي لازم براي انجام كار يا فعاليتي را دارند، براي انجام آن تكليف وقت               توانايي

ادراك افـراد از خـود، بـر تفكـر،        .  و در نهايت به نتـايج بهتـري دسـت پيـدا خواهنـد كـرد                كنند  مي
ور، زارعـي و    پ ـ؛ بـه نقـل از زينلـي       1374،  5پروين(گذارد مي تأثيرانگيزش، عملكرد و هيجانات فرد      

؛ بـه نقـل از بختيـارپور، حـافظي و بهـزادي،             2004(6گرين، ميلر، كروسن و آكـي     ). 1388نيا،  زندي
هـاي خـاص قلمـداد    بيني عملكرد تحصيلي در حـوزه ، خودكارآمدي را عاملي مهم در پيش    )1389
ن داد كـه    اي نـشا  در مطالعـه  ) 1389؛ به نقل از بختيارپور، حـافظي و بهـزادي،           2004(7ولترز. كردند

چنين پايـداري   گيري از راهبردهاي شناختي و فراشناختي و هم       خودكارآمدي، با سطوح بالاي بهره    
                                                 
1. Adams 
2. Pajares 
3. Santrock 
4. Schuk 
5. Pervin 
6. Greene, Miller, Crowson & Akey 
7. Wollters 



  آموزان با و بدون ناتواني يادكيري ي پيشرفت در ميان دانش  انگيزهي باورهاي خودكارآمدي و مقايسه
 

 90

ــي رابطـ ـ  ــاليف درس ــام دادن تك ــاداري داردي هدر انج ــژوهش .  معن ــايج پ ــريچ و دي نت ــاي پنت -ه

كنندگاني كه آموزش خودكارآمدي را ديدند نسبت به گروه         نشان داد كه شركت   ) 1990(1گروت
؛ به نقـل از بختيـارپور،       2009(2هاي كارول يافته. ل از عملكرد تحصيلي بهتري برخوردار بودند      كنتر

 مثبـت و معنـادار خودكارآمـدي و عملكـرد تحـصيلي      ي هحاكي از رابط ـ) 1389حافظي و بهزادي،   
، نيز  )1389؛ به نقل از بختيارپور، حافظي و بهزادي،         2010(3نتايج پژوهش چانگ و سالومون    . است
ان نيـز   قّ ـ  محـق ديگر  .  مثبت و معنادار خودكارآمدي با عملكرد تحصيلي است        ي  ه رابط ي  هدهند نشان

مـولتن،  (طور مثبت با پيشرفت تحـصيلي رابطـه دارد        اند كه باورهاي خودكارآمدي به    گزارش كرده 
پـور، زارعـي و     ؛ بـه نقـل از زينلـي       2001؛ پاجـارس و شـانك،       1991؛ شانك،   1991،  4بروان و لنت  

براساس شواهد تجربي نيز ميان خودكارآمدي و عملكرد تحـصيلي رابطـه وجـود              ). 1388ا،  نيزندي
ي مربـوط بـه     هـا   آزمـون آموزان داراي خودكارآمدي بالا در انجام تكـاليف مدرسـه و            دانش. دارد

نيـا،  پـور، زارعـي و زنـدي   ؛ به نقل از زينلـي   1990،  5تاكمن و سكتن  (اندنوشتن، نمرات بالايي داشته   
آموزاني كه از خـود انتظـار بهتـر و قـضاوت            اند كه دانش  نيز دريافته ) 1994(6سانا و پاسيجر  ). 1388

مثبت دارند از عملكرد بهتري برخوردارند و برعكس افرادي كه انتظـار عملكـرد پـايين و قـضاوت               
پنتــريچ و ). 1383بــه نقــل از كرامتــي و شــهرآرايي، ( ضــعيف اســتهــا آنمنفــي دارنــد، عملكــرد 

 امتحـاني   ي  هاند كه ميان خودكارآمدي با پيامدهاي تحصيلي، ماننـد نمـر          دريافته) 1990(گروت دي
هاي انجام شـده گويـاي وجـود رابطـه بـين باورهـاي              چنين، ساير بررسي  هم. همبستگي وجود دارد  

پــور و  ، اميــري، ملــكنتــايج بررســي لطيفــي. هــاي يــادگيري اســتخودكارآمــدي فــرد و نــاتواني
 اجتماعي بر بهبـود و افـزايش ادراك         - شناختي ي  مسئلهآموزش حل    تأثيرحاكي از   ) 1388(مولوي

001/0ρ(است يادگيري آموزان مبتلا به ناتواني خودكارآمدي دانش ≥ .(  

                                                 
1. DeGroot 
2. Carrol 
3. Chang & Solomon 
4. Multon, Bromn & Lent 
5. Takman & Sekten 
6. Sana & Pusecher  
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 1 در گـرايش افـراد بـه مطالعـه و يـادگيري، انگيـزش پيـشرفت                ّـر   مؤثاز سوي ديگر، يكي از عوامل       
 نقـش اساسـي و مهمـي در يـادگيري دارد و موتـور حركـت فـرد بـراي                     ، عامـل  در واقع، ايـن   . باشد مي

همـين دليـل، يكـي از متغيرهـاي مـورد      بـه . شـود تر منجر ميرّ مؤثرفتارهايي است كه به يادگيري بهتر و   
كللند،   انگيزش پيشرفت مك   ي  هواضعان اصلي نظري  .  پيشرفت است  ي  همطالعه در پژوهش حاضر، انگيز    

 يعني ميل يا اشتياق براي كسب موفقيـت  ، پيشرفتي هانگيز. هستند) 1953(2 و لوول اتكينسون، كلارك 
، 3اسـلاوين ( به كوشش و توانايي شخصي وابـسته اسـت         ها  آنهايي كه موفقيت در     و شركت در فعاليت   

نياز به پيشرفت با ميل رسيدن به معيار بـالايي از برتـري و انجـام                ).  1385؛ به نقل از سيدمحمدي،      2006
  : پيشرفت نشان داده است كهي هتحقيقات راجع به انگيز. شودنظير مشخص ميداف بياه

گيـري   يـا جهـت    »درگيـري خـود   « پيشرفت سائقي است كه با تلقين مـوقعيتي از           ي  هانگيز .1
ي را بر فرافكنـي آزمـودني       تأثيراين موقعيت همان نوع     . تواند برانگيخته شود  پيشرفت مي 

 .تصرف در گرسنگي و محروميت جنسي صادق اسرد كه در مورد دخل و تاگذمي

 عوامـل  تـأثير ي گونـاگون متفـاوت و تحـت       هـا   گـروه  افـراد و     ي  ه پيشرفت دربار  ي  هانگيز .2
 فرهنگــي و ،تــوان از طريــق محــيط اجتمــاعيانگيــزش پيــشرفت را مــي. فرهنگــي اســت

 .هاي آموزشي كسب كرد برنامه

 در مـورد پـاداش و تنبيـه صـادق           آيـد كـه   دست مـي  پيشرفت با پيروي از همان جرياني به       .3
 ). 1994، 4باهارگاوا(است

. هاي يادگيري استهاي انجام شده گوياي وجود رابطه بين انگيزش پيشرفت و ناتوانيبررسي
نشان ) 1388؛ به نقل از محمدزاده، شهني و مهرابي، 1999( و همكاران5هاي پژوهش بوساتويافته
در پژوهش محمدزاده، شهني و .  مثبت داردي ه رابط پيشرفت با يادگيريي هدهد كه انگيزمي

                                                 
1. achievement motivation 
1. McClelland, Atkinson, Clark & Lowell 
3. Slavin 
4. Bahargava 
5. Busato 
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.  يادگيري بيان شده استي هعنوان عامل مهم در زمين پيشرفت بهي هنيز انگيز) 1388(مهرابي
  پيشرفت منجر به عملكرد بهتر يادگيري و استفاده از سبكي هكه سطح بالاي انگيزطوري به

آموزان  آموزان با ناتواني يادگيري و دانش ش كاركرد انگيزش در دان.يادگيري همگرا شده است
هايي را بين اين دو گروه  تفاوت) 1382 كاونيا،؛ به نقل از 1978(1دينر و دوك. عادي يكسان است

آموزان   پي بردند دانشها نآ.  يافتند  به فرايند يادگيريها آناز كودكان در مورد چگونگي نگرش 
 بر اين .دهند  مي  بر شكست اختصاصالبوجوي راهبردهاي غ جست ناتوان، زمان كمي را براي 

آموزان متفاوت  پيشرفت در ميان اين دو گروه از دانشي هرسد كه انگيزاساس، چنين به نظر مي
  .باشد

 قرار تأثيرن را تحت فراگيراي هباورهاي خودكارآمدي، احساس، فكر، رفتار و انگيز
) 1999(2كانهاي مكطبق پژوهش). 2006؛ به نقل از زيمرمن، 1993بندورا، (دهد مي

آموزاني كه از سطح خودكارآمدي بالايي برخوردارند، نسبت به نتايج كار خود نيز ديدگاه  دانش
 ي هانگيزرسد كه سطح خودكارآمدي بالا باعث افزايش نظر ميبنابراين چنين به. مثبتي دارند

شوند، آموزاني كه از درون برانگيخته ميدانش. گرددپيشرفت و برانگيختگي دروني در فرد مي
نشان ) 1389(فرد، بهرامي و احقرهاي پژوهش عباسيانيافته. عمدتاً هدفشان فهميدن مطالب است

داد كه خودكارآمدي در چهار بعد خودرهبري، خودتنظيمي، خودتهييجي و خودباوري با 
 تداخلي و تعاملي ي ه پيشرفت و خودكارآمدي رابطي هبين انگيز.  پيشرفت رابطه داردي هنگيزا

هاي چشمگيري در آموزاني با خودكارآمدي بالا شاهد موفقيتمعمولاً دانش. وجود دارد
). 1389فرد، بهرامي و احقر، ؛ به نقل از عباسيان1986بندورا، (هاي تحصيلي خود هستند موقعيت

شود كه فرد از حداكثر توان  پيشرفت و خودكارآمدي در سطح بالا موجب ميي هانگيزهمسويي 
شود كه فرد نتواند به توان عكس اين موضوع منجر به اين مي.  يادگيري خود استفاده كندي هبالقو
1387سيف، (كندروز تنزل مي خود دست يابد و راندمان تحصيلي روزبهي هبالقو.(  

                                                 
1. Dienner & Dweck 
2. McCann 
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 پيشرفت  ي  هباورهاي خودكارآمدي و انگيز    ي  ه از كشور، به بررسي رابط     هاي خارج در پژوهش 
زان آمـو در داخل كشور بـر روي دانـش   اما بررسي اين متغيرها  ؛ شده است طور جداگانه پرداخته  به

بنابراين، ضـروري اسـت كـه ايـن         .  مورد توجه قرار گرفته است     تر  كمهاي يادگيري،    ناتواني داراي
طـور همزمـان صـورت بگيـرد تـا بتـوان بـه نتـايج                 فرهنگـي و تحـصيلي بـه      پژوهش در يـك زمينـه       

 پيـشنهاداتي بـر اسـاس       ي  هارائ. برداري باشد سودمندي دست يافت كه براي يادگيرندگان قابل بهره       
هـاي   نـاتواني  دارايآمـوزان   توانـد راهگـشاي يادگيرنـدگان ومربيـان دانـش         نتايج اين پژوهش مـي    

هـا واسـتعدادها و جلـوگيري از        تحصيلي آنـان، شـكوفايي توانمنـدي      يادگيري براي بهبود عملكرد     
 پيـشرفت فـرد     ي  هدليل شكست تحصيلي به باورهـاي خودكارآمـدي و انگيـز          هايي باشد كه به   لطمه

 فرهنگـي واجتمـاعي   -تـوان در نهايـت از ضـررهاي اقتـصادي     آن مـي   ي  هواسـط شود و بـه   وارد  مي  
آموزان ناتوان يادگيري و     خاطر تمايز خاص بين دانش      از اين جهت اين پژوهش به      .جلوگيري كرد 

آمـوزان   خـصوصيات ايـن دانـش      ي  هبه همين دليل، مطالع ـ   . آموزان عادي داراي اهميت است    دانش
گيـري شخـصيت و      و نقـش اساسـي در شـكل        اسـت  قابـل اسـتفاده      هـا   آنها و مربيـان     براي خانواده 

ارآمـدي و انگيـزش پيـشرفت در ارتبـاط بـا            در مجموع، نقش متغيرهاي خودك    . باورهاي آنان دارد  
خلأهاي پژوهشي  .  يادگيري، تحقيقات بسيار معدودي صورت گرفته است       مبتلا به ناتواني  كودكان  

  . هاي مهم اين مطالعه استدر اين زمينه و كاربرد نتايج حاصل از اين پژوهش از ضرورت
 بلكـه بـه سـرزنش،    ؛پـذيرد ان نمي هاي يادگيري تنها به افت تحصيلي و اتلاف بودجه پاي         ناتواني

 هـا   آن نفـس    تّ  عـز وجود آمدن خودباوري ضعيف و كاهش       آموزان، به تحقير از جانب ساير دانش    
آمـوز و مدرسـه بـه       اين مـشكلات از دانـش     . اندازدانجامد و سلامت روان آنان را به مخاطره مي        مي

. دهـد ر فضاي زندگي گـسترش مـي      يابد و اضطراب و ناخشنودي را در ه       خانه و خانواده نيز راه مي     
حاصـــل ايـــن امـــر، آســـيبي اســـت كـــه بـــه بهداشـــت روانـــي فـــرد، خـــانواده و جامعـــه وارد    

هـاي يـادگيري بـراي      جـا كـه نـاتواني     از آن ). 1389پور و احمـدي،     كارگرشوركي، ملك (شود مي
هـاي  حساب آيد، لذا دستيابي بـه تفـاوت       تواند يك مشكل اساسي به    كودكان، خانواده و جامعه مي    
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آموزان عادي بـراي مقابلـه بـا        هاي يادگيري و دانش   آموزان با ناتواني  شناختي و انگيزشي بين دانش    
باورهـاي خودكارآمـدي    ي  هبنابراين اين مطالعه سعي دارد به مقايس      . اين مشكل داراي اهميت است    

  .آموزان با و بدون ناتواني يادگيري بپردازد پيشرفت در ميان دانشي هو انگيز
 

  وش ر
  .اي است مقايسه-اي و از نوع مقطعي مقايسه-اين پژوهش عليّ

آموزان دختـر   دانشي ه آماري اين پژوهش را كليي  ه جامع :گيريجامعه، نمونه و روش نمونه    
 يادگيري شهر   ي  هكننده به مركز مشكلات ويژ    و پسر مقطع ابتدايي مبتلا به ناتواني يادگيري مراجعه        

 -91تحـصيلي  آموزان عادي دختر و پسر مقطع ابتدايي شـهر اردبيـل در سـال      دانش ي  هاردبيل و كلي  
 نفـر   80اي بـه حجـم      ، نمونـه   پژوهش  ياد شده، با توجه به هدف      ي  هاز جامع . دهند تشكيل مي  1390

آموزان مبتلا به ناتواني يادگيري شهر اردبيـل بـه روش      نفر از دانش   40كه  صورتبدين. انتخاب شد 
كننـده بـه مركـز      آمـوزان مراجعـه   ابتـدا تمـامي دانـش     .  انتخاب شـدند   1اي طبقه گيري تصادفي نمونه

بـا توجـه بـه      )  دختـر  8 پـسر،    32( نفـر  40 ها  آن شناسايي و سپس از ميان       ، يادگيري ي  همشكلات ويژ 
 مـورد مطالعـه باشـند و        ي  ه واقعي جامع ـ  ي  هميزان شيوع اختلال در دو جنس انتخاب شدند تا نمايند         

بـراي  ( گـزارش شـده    1 بـه    4هـا حـدود     براساس پژوهش  LDوع پسران مبتلا به     چون در جامعه، شي   
 نفـر   40چنـين   هم. گيري نيز رعايت شده است    نمونه، اين نسبت در     )1389مثال، احدي و كاكاوند،     

 ي  ه همتاسـازي براسـاس سـن، جـنس، پاي ـ         ي  هنيـز بـه شـيو     )  دختر 8 پسر،   32(آموزان عادي از دانش 
  .  اجتماعي انتخاب شدند-تصاديتحصيلي، مدرسه و پايگاه اق

 -بايـد اشـاره كـرد كـه در روش علّـي           )  نفر بـراي هـر گـروه       40( نفر نمونه  80در مورد انتخاب    
 ي ه انتخـاب شـده، نماينـد   ي  هكـه نمون ـ   نفر باشد و براي ايـن      15اي بايد هر زير گروه حداقل       مقايسه

دلاور، ( نفر در نظر گرفته شـد      80نمونه  واقعي جامعه باشد و اعتبار بيروني بالايي داشته باشد، تعداد           
  :ها از ابزارهاي زير استفاده شده استآوري دادهدر پژوهش حاضر، جهت جمع ).1390

                                                 
1. stratifed sampling 
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 )1982( و همكـاران     1 شـرر  توسـط  پرسـشنامه     ايـن  : عمـومي   خودكارآمدي ي  هپرسشنام
 را هــاي مختلــفاش بــراي غلبــه بــر موقعيــتعقايــد فــرد مربــوط بــه توانــاييه اســت و شــدســاخته 
  اسـت كـه پاسـخگو بـر    مـاده  17اين پرسشنامه داراي . )1387ي،  يعزيزي ابرقو (كندگيري مي  اندازه

نمـرات بـالا    . دهـد    پاسخ مي  ) موافق املاء مخالف تا ك   املاءاز ك (اي  اساس مقياس ليكرت پنج درجه    
آراي، ؛ به نقل از كرامتي و شهر      1376(براتي.  احساس خودكارآمدي بالا در فرد است      ي  هدهندنشان

 05/0 گزارش كرده كه در سطح 61/0 نفره 100 اين آزمون را در يك گروه       ي  ه روايي ساز  )1383
 و با طـول نـابرابر       76/0براون با طول برابر       رمنيضريب پايايي آزمون با روش اسپ     . معنادار بوده است  

اخ يا همـساني    آلفاي كرونب . دست آمده است   به 76/0 و با روش دو نيمه كردن گاتمن برابر با           76/0
ضريب ) 1383(كرامتي و شهرآراي  . بخش است دست آمده كه رضايت    به 79/0كلي سؤالات برابر    

آلفـاي  ) 1380(كرامتـي چنـين،   هم. انـد گـزارش كـرده    85/0 روش آلفاي كرونبـاخ      با  آن را  پايايي
در  ايـن مقيـاس      ضـريب آلفـاي كرونبـاخ      . آورد دسـت   به 86/0هاي ايراني   كرونباخ آن را در نمونه    

  .باشد مي91/0 حاضر، ي همطالع
 پرسـش   29 توسط هـرمنس بـا       1970 اين پرسشنامه در سال      : پيشرفت ي  ه انگيز ي  هپرسشنام

دنبال هر جملـه، چهـار گزينـه        صورت جملات ناتمام بيان شده و به      سؤالات پرسشنامه به  . ساخته شد 
 پيـشرفت بـالا در فـرد    ي هز كل فرد بـالا باشـد، نـشانگر انگي ـ   ي  ه در صورتي كه نمر    .داده شده است  

با هدف ساخت، اعتباريابي، رواسازي و هنجاريابي آزمون        ) 1379(پژوهش هومن و عسگري   . است
 گـزارش كـرده     80/0 پيشرفت ضريب اعتبار آزمون را با استفاده از آلفاي كرونباخ برابر با              ي  هانگيز
 .دست آمد به84/0، نباخاز روش آلفاي كروبا استفاده ضريب پايايي در اين تحقيق نيز . است

گيـري بـه     براي گردآوري اطلاعات مورد نياز ابتدا، جهت انجام پژوهش و نمونه           :روش اجرا 
آمـوزان  روند ارزيـابي و  انتخـاب دانـش        .  يادگيري شهر اردبيل مراجعه شد     ي  همركز مشكلات ويژ  

LD ركـز و سـپس     آموز توسط آموزگار، معرفي توسط مدير مدرسه بـه م         صورت شناسايي دانش   به

                                                 
1. Scherer 
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 گروهـي متـشكل از دو     ي  هوسـيل آموزان بـه  اين دانش . باشدهاي اوليه مي  مراجعه براي انجام ارزيابي   
 هـوش در آزمـون وكـسلر،    ي ه و يك كارشناس گفتاردرماني، بر اساس نمـر   پنج مربي شناس،  روان

 دارا :از جملـه   DSM-IV-TRهـاي يـادگيري  انحراف از ميانگين كلاسي و فهرست وارسي ناتواني
 در  ويژهي  ها  آزمونو   حركتي، بينايي و شنوايي      -بهر طبيعي و نداشتن مشكلات جسمي     بودن هوش 

آمـوزان عـادي    دانـش . خواندن، نوشتن و رياضي براي شركت در تحقيق انتخاب شدند     ي  هسه حوز 
تواني ين ارجـاع را بـه مركـز نـا        تر  بيشطور تصادفي از ميان دو مدرسه از مدارس هر ناحيه كه            نيز به 

 ي  هتوضيح دربار  پس از جلب رضايت والدين و معلم مربوط و           . گرديدند انتخابيادگيري داشتند،   
آمـوز  ها در حضور مادر و معلم، توسـط خـود دانـش           سؤالات، تكميل پرسشنامه  چگونگي پاسخ به    

شكل به(ّق  محق به كمك    هاآموزان ناتوان و نارساخوان، خواندن پرسشنامه     در مورد دانش  . انجام شد 
  .پذيرفتصورت ) انفرادي

ميانگين و انحراف معيار، حداقل و حداكثر       : نظير(هاي آمار توصيفي  در اين پژوهش از شاخص    
براي آزمون معناداري   ) تحليل واريانس چند متغيري مانوا    : نظير(ي آماري استنباطي  ها  روشو  ) نمره

جهـت تحليـل مـوارد ذكـر        . فاده شـد  آموزان با و بدون ناتواني يادگيري است      تفاوت دو گروه دانش   
) a=05/0(احتمال خطاپذيري نيز در اين پژوهش،     .  استفاده شد  SPSS19افزار آماري   شده نيز از نرم   

  .در نظر گرفته شده است
 

  نتايج
ترتيب برابر كننده در اين پژوهش بهآموزان شركتميانگين و انحراف معيار سني دانش

آموزان دانشين ميزان تحصيلاتِ پدر در تر بيشت آمده، دسطبق نتايج به.  بود12/1 و 86/9
 5/37(آموزان عادي دبيرستان و ديپلمدر دانشو  ) درصد5/32(، ابتداييبا ناتواني يادگيري

 5/32(آزاد كارگر و ،آموزان با ناتواني يادگيريدانششغل اكثر پدران در . بود) درصد
 ين ميزان تحصيلاتِ مادرتر بيش. بود ) درصد50(آموزان عادي كارمنددر دانشو ) درصد
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 ،آموزان عاديدر دانش و ) درصد60(، ابتداييآموزان با ناتواني يادگيريدانش، در نيز
 ،آموزان با ناتواني يادگيريدانشان در مادرشغل اكثر . بود)  درصد5/42(دبيرستان و ديپلم

  . بود ) درصد5/62(دارخانهنيز آموزان عادي در دانشو )  درصد5/82(دارخانه
آموزان با و بدون  پيشرفت در دانشي هميانگين و انحراف معيار متغيرهاي باورهاي خودكارآمدي و انگيز. 1جدول 

  ناتواني يادگيري

  M  آموزاندانش
ين تر كم

  نمره
ين تر بيش

 واريانس  SD  نمره

  11/112  58/10  64  27  30/49 باورهاي خودكارآمدي
LD  17/147  13/12  104  52  95/82   پيشرفتي هانگيز  

  92/60  80/7  85  55  95/74  باورهاي خودكارآمدي
  97/25  09/5  105  86  15/97   پيشرفتي هانگيز  عادي

  

آموزان با ناتواني يادگيري ميانگين  در دانششود مشاهده مي1 كه در جدول طور همان
 ي هدر انگيزو  58/10 و 30/49ترتيب و انحراف معيار نمرات باورهاي خودكارآمدي به

آموزان عادي، ميانگين و نين در دانشهمچ. باشد مي13/12 و 95/82ترتيب پيشرفت به
 و 15/97 پيشرفت ي ه و انگيز80/7 و 95/74ترتيب انحراف معيار نمرات خودكارآمدي به

  . باشد  مي09/5
هاي قبل از استفاده از آزمون پارامتريك تحليل واريانس چند متغيري، جهت رعايت فرض

كواريانس / هاي واريانسآن، از آزمون باكس و لوين استفاده شد و شرط همگني ماتريس
دار نبود، در نتيجه استفاده از اكدام از متغيرها معن ين آزمون براي هيچا. رعايت شد

  .ي پارامتريك بلامانع استها آزمون
، P>001/0(استدار ا، اثر گروه برتركيب خطي متغيرهاي وابسته معن2براساس جدول 

46/75F= آموزان  و دانشآموزان عاديعبارت ديگر، بين دانشبه). لامبداي ويلكز=33/0 و 
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  . دار وجود دارداداراي ناتواني يادگيري حداقل در يكي از متغيرهاي وابسته تفاوت معن
  

  سته  براي اثر اصلي متغير گروه بر متغيرهاي واب MANOVAي معناداريها آزموننتايج . 2جدول 
 F P  ارزش  آزمون  متغير

  001/0  46/75  66/0    بارتلت-پيلايي
  001/0  46/75  33/0  لامبداي ويلكز
  001/0  46/75  96/1  اثر هتلينگ

  گروه

  001/0  46/75  96/1  ين ريشه رويتر بزرگ
  

آموزان در دانش پيشرفت ي هنتايج تحليل واريانس چند متغيري روي ميانگين باورهاي خودكارآمدي و انگيز. 3جدول 
  با و بدون ناتواني يادگيري

  SS Df  MS F  P متغير وابسته
  001/0  58/46  45/13158  1  45/13158  باورهاي خودكارآمدي

  001/0  09/152  80/4032  1  80/4032   پيشرفتي هانگيز
  

طور  به)=58/46F(ميانگين نمرات خودكارآمدي داد كه نشان) 3جدول (نتايج تحليل واريانس
). P>001/0( استتر كمآموزان عادي آموزان داراي ناتواني يادگيري از دانشاري در دانشدامعن
آموزان دانش داري درطور معنابه  نيز)=09/152F( پيشرفتي هچنين ميانگين نمرات انگيزهم

  ).P>001/0( استتر كمآموزان عادي داراي ناتواني يادگيري از دانش
 

  گيري بحث و نتيجه
آموزان  پيشرفت در ميان دانشي هباورهاي خودكارآمدي و انگيز ي هر، مقايسهدف پژوهش حاض

آموزان با و بدون نتايج پژوهش نشان داد كه بين دو گروه دانش. با و بدون ناتواني يادگيري بود
بدين معني كه . داري وجود دارداناتواني يادگيري در باورهاي خودكارآمدي تفاوت معن

آموزان عادي، باورهاي خودكارآمدي  ناتواني يادگيري در مقايسه با دانشآموزان مبتلا به دانش
، ولترز، گرين، ميلر، )1388(لطيفي و همكارانهاي اين يافته با نتايج پژوهش. ي دارندتر كم
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- ، پنتريچ و دي)1389؛ به نقل از بختيارپور، حافظي و بهزادي، 2004(كروسن و آكي

، پاجارس )1389؛ به نقل از بختيارپور، حافظي و بهزادي، 2010(، چانگ و سالومون)1990(گروت
نيا، پور، زارعي و زندي؛ به نقل از زينلي1991(و مولتن، بروان و لنت، شانك) 2001(و شانك

، سانا و )1388نيا، پور، زارعي و زندي؛ به نقل از زينلي1990(، تاكمن و سكتن)1388
  .همسو است) 1383يي، ؛ به نقل از كرامتي و شهرآرا1994(پاسيجر

كه خودكارآمدي به توان فرد در رويارويي با مسائل براي رسيدن به اهداف و با توجه به اين
آموز هاي هوش و توان يادگيري دانش ويژگيتأثيركه تحت از اينتر بيشموفقيت او اشاره دارد و 

ر بودن و تسليم نشدن قرار باور داشتن خود، تلاشگ: هاي شخصيتي از جمله ويژگيتأثيرباشد، تحت
 از توان يادگيري موجب پيشرفت و تر بيشآموزان دارد و اين عوامل حتي در برخي از دانش

و از آنجا كه ) 1386، دوست؛ به نقل از پورجعفر1386بهرامي، (شودموفقيت تحصيلي مي
ن به اهداف با هاي يادگيري اغلب در رويارويي با مسائل و رسيدآموزان مبتلا به ناتواني دانش

 و سطح تلاش خود را نيز كاهش شوند ميشوند، در مقابل شكست تسليم شكست مواجه مي
، افزايش سطح زمينهدر اين . يابد كاهش ميها آندر نتيجه سطح خودكارآمدي نيز در . دهند مي

  .بخش باشدتواند نتيجههاي يادگيري ميآموزان مبتلا به ناتواني خودكارآمدي در دانش
آموزان با ناتواني يادگيري و چنين نتايج پژوهش نشان داد كه بين دو گروه دانشهم
آموزان بدين معني كه دانش.  پيشرفت تفاوت معناداري وجود داردي هآموزان عادي در انگيز دانش

 با ،اين يافته. ي دارندتر كم پيشرفت ي هآموزان عادي انگيزبا ناتواني يادگيري در مقايسه با دانش
؛ بوساتو و همكاران، 1390؛ نوروزي، 1388محمدزاده، شهني و مهرابي، (هاي ديگرايج پژوهشنت

) 1382 ،كاونيا؛ به نقل از 1978 ،دينر و دوك؛ 1388؛ به نقل از محمدزاده، شهني و مهرابي، 1999
  .شود، همسو استي منجر ميتر بيش پيشرفت به توان يادگيري ي هي انگيزكه سطح بالامبني بر اين

توان گفت كه افراد داراي انگيزش پيشرفت سطح بالا براي حل مشكلات در تبيين اين يافته مي
كه در انجام كاري شكست خوردند، از آن حتي پس از آن. و رسيدن به موفقيت بسيار كوشا هستند
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آموزان داراي انگيزش دانش. دهندن به موفقيت به كوشش ادامه ميكشند و تا رسيددست نمي
خورند،  و وقتي شكست ميدر انتظار آن هستندخواهند موفق شوند و پيشرفت سطح بالا همواره مي

؛ به 2006اسلاوين، (دهند تا موفق شوندكنند و به فعاليت ادامه ميهاي خود را دو برابر ميكوشش
 پيشرفت زياد ي هاند كه افراد داراي انگيزهاي انجام شده، نشان دادهژوهشپ). 1387نقل از سيف، 

. گيرند اند، پيشي ميبهرهدر انجام كارها، از جمله يادگيري، بر افرادي كه از اين انگيزه بي
آموزان داراي انگيزش پيشرفت سطح بالا در  خود نشان داد كه دانشدر پژوهش) 2002(1استيك

اش راضي نيست، آموزي كه از نتايج خودسنجيدانش). 1387سيف، (ند هستفقكارهاي مدرسه مو
؛ به 1986بندورا، (يابد كاهش ميتر بيشهاي  وي براي كوششي هسطح خودكارآمدي و انگيز

رو، امكان ، زيرا بر اين باور است كه توانايي موفق شدن را ندارد و از همين)1387نقل از سيف، 
صورت  شود و در اينتلاش براي كسب موفقيت و پيشرفت از او سلب ميهاي هدفدار و فعاليت
 قبلي عدم موفقيت، با مانع ي هشود و به دليل سابق تضعيف ميتر بيش وي براي تلاش ي هانگيز

شود تا آن حد كه تكرار اين تجربيات ممكن است به ايجاد حالتي شبيه افسردگي مواجه مي
ها حاكي از آن است كه تجارب گزارش). 1385 كديور، ؛ به نقل از1989پروين، (بينجامد
موفقيت، عامل . شود كه موفقيت و انگيزش بر يكديگر اثر بگذارندآموز در مدرسه باعث مي دانش

. آورد دنبال مي خود موفقيت را بهي ه كه اين به نوبشود تر مي اشتياق براي رسيدن به موفقيت بيش
كند، انگيزش براي  زحمات خود كسب موفقيت نميي هآموزي كه در نتيجدر مقابل، دانش

هاي آموزان مبتلا به ناتواني دانشي درباره). 1387سيف، (دهدموفقيت در آينده را از دست مي
ويژه ي بهتر كمآميز آموزان تجارب موفقيتتوان گفت كه چون اين دسته از دانشيادگيري نيز مي

چه مسلمّ زيرا آن. ي نيز برخوردارندتر كمانگيزش پيشرفت هاي اول مدرسه دارند، از سطح در سال
  . موفقيت و انگيزش بر يكديگر استتأثيراست 
 ي هچنين نتايج پژوهش حاضر، نشان داد كه باورهاي خودكارآمدي با انگيزش پيشرفت رابطهم

                                                 
1. Stipek 
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كند كه باورهاي بيان مي) 2006؛ به نقل از زيمرمن، 1993(بندورا. مثبت معناداري دارد
اين يافته با . دهد قرار ميتأثير فراگيران را تحتي هخودكارآمدي، احساس، فكر، رفتار و انگيز

بهرامي و فرد، عباسيان، )1387(طباطبايي و كارشكي اي، قاضي ، اژه خرازيهايپژوهش
آموزي كه بدين معني كه دانش. نيز همسو است) 1999(كانو مك) 2006(زيمرمن، )1389(احقر

 و در رددكارآمدي بالايي برخوردار است، نسبت به نتايج كار خود ديدگاه مثبتي دااز سطح خو
 پيشرفت و برانگيختگي دروني در فرد ي هسطح خودكارآمدي بالا باعث افزايش انگيز، نتيجه
  .گردد مي

توان با افزايش  پيشرفت ارتباط دارد، ميي هكه خودكارآمدي با انگيزبا توجه به اين
 ي هي مناسب تربيتي و غني كردن محيط پرورشي، انگيزها روشز طريق اعمال خودكارآمدي ا
بنابراين، متولّيان امر و اوليا و مربيان بايد ). 1389بهرامي و احقر، فرد، عباسيان( دادءپيشرفت را ارتقا

هاي يادگيري علاوه بر راهبردهاي شناخت و آموزان مبتلا به ناتواني كمك به دانشي زمينهدر 
سازي ابعاد مختلف اشناخت، راهبردهاي انگيزشي را نيز مد نظر قرار دهند و در جهت يكپارچهفر
  . اقدام نمايندها آن

آوري شده است، در تعميم نتايج آن به ساير ها از يك شهر جمعكه اين دادهبا توجه به اين
اين متغيرها در  ي ه مقايسي ههايي دربارشود پژوهشپيشنهاد مي .مناطق بايد احتياط شود

با توجه به . آموزان با و بدون ناتواني يادگيري در مقطع راهنمايي و دبيرستان نيز انجام شود دانش
با (آموزانشود متغيرهاي ديگر در مقايسه با دو گروه از دانشفردي، پيشنهاد مي عوامل درونتأثير

 و سهم عوامل مختلف رد تا زواياان قرار گيقّ محقمورد توجه و پژوهش ) و بدون ناتواني يادگيري
در جامعه، نتايج اين گونه  هاي يادگيريناتواني بالاي شيوع به توجه چنين، باهم. روشن شود

 بتوانند براساس ها آن قرار گيرد تا مربوطي مختلف ها ناها، بايد در اختيار مراكز و سازمپژوهش
تواند تلويحات ابراين، نتايج اين پژوهش مي بن.ريزي مناسبي داشته باشندهاي تحقيق، برنامهيافته

آموزان با  بهداشت رواني دانشيهاي آموزشي و ارتقا طراحي و اجراي برنامهي همهمي در زمين
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  . ناتواني يادگيري داشته باشد
 يادگيري، مدارس عادي، ي همركز مشكلات ويژن و كاركنان لائومساين مطالعه با همكاري 

آموزان عادي شهرستان اردبيل صورت گرفته هاي يادگيري و دانشاتوانيآموزان مبتلا به ندانش
  . تشكر و قدرداني نمايندها آندانند كه از همكاري نويسندگان بر خود لازم مي. است
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