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 لهأمسهيجان اخلاقي، سبك حل  بينيپيشي اخلاقي، گيرتصميممقايسه 

  ن تك والدي و عاديآموزدانشاجتماعي در 
 عادله اصلي پور1، حسين كاويان فر2، مهناز خسروجاويد3 و  سهيلا هاشمي4

 
  چكيده

له اجتماعي در أهيجان اخلاقي و سبك حل مس بينيپيشي اخلاقي، گيرتصميمپژوهش حاضر با هدف مقايسه 
ن آموزدانشاي بود. جامعه آماري را ن تك والدي و عادي انجام شد. طرح پژوهش از نوع عليّ مقايسهآموزدانش

براي مشاوره  1396ديبهشت، خرداد و تير) سال سال تشكيل دادند كه در سه ماهه (ار 15تا  10دختر و پسر سنين 
والد و آموز تكدانش 14شامل ). نمونه=43Nتداوم در شهر ساري مراجعه نمودند ( فردي به مركز مشاوره

آموز عادي (براساس تمايل به شركت و همكاري در پژوهش) بود. در اين پژوهش از معماهاي اخلاقي و دانش18
هاي اخلاقي با استفاده از هيجان بينيپيشي اخلاقي و گيرتصميمهاي عي استفاده شد. دادهاجتما مسألهپرسشنامه حل 

اجتماعي با استفاده از آزمون تي مستقل تحليل گرديد.  مسألههاي پرسشنامه حل آزمون آماري مجذور خي و داده
ن آموزدانشاجتماعي بين  مسألهشده و سبك حل  بينيپيشي اخلاقي، هيجان اخلاقي گيرتصميمنتايج نشان داد در 

توان چنين بيان كرد كه علاوه بر نقش آموزش توسط داري وجود ندارد. بنابراين مياتك والدي و عادي تفاوت معن
هاي اخلاقي، والدين، الگوبرداري از والدين، احتمالا تعامل با همسالان، تحصيلات و فرهنگ نيز در رشد هيجان

  .ثر هستندؤفرزندان م مسأله رفتارهاي اخلاقي و سبك حل
  ن، تك والديآموزدانشاجتماعي،  مسألهي اخلاقي، هيجان اخلاقي، حل گيرتصميم: هاي كليديواژه
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  مقدمه

هاي برجسته هاي خودآگاه يا ديگرگرا هستندكه در پاسخ به موقعيت، هيجان1هاي اخلاقيهيجان
شوند (تانگني، ر روي ديگري ايجاد مياخلاقي و از طريق ارزيابي رفتارها و پيامدهاي آن ب

توان به احساس گناه و شرم و از اخلاقي منفي مي هاي). از هيجان2007، 2استيوويگ و ماشك
). 2012، 3توان به غرور و قدرداني اشاره نمود (مالتي و لاتزكوهاي اخلاقي مثبت ميهيجان
اي از پردازش شناختي يا ه درجههاي اصلي، باند و برخلاف هيجانهاي اخلاقي پيچيدههيجان

هاي متعددي در ). ديدگاه2015، 4داشتن حداقل درك از ذهن ديگران نياز دارند (مالتي و دايس
) معتقد بود اخلاق 1976( 5گيري و درك اخلاقي مطرح شده است. كلبرگمورد شكل
گيرد. شكل ميهاي بيروني و به شيوه اجباري سالگي، براساس چهره 11تولد تا  دركودكان از

) ادعا نمود حتي كودكان خردسال هم درك واقعي از اخلاق دارند و قادرند بين 1983( 6تيونل
ها مانند اسناد اسناد هيجان تعهدات اخلاقي و قراردادي تمايز قائل شوند. كودكان پيش دبستاني در

تر كمي بزرگشادي و ناراحتي به ديگران، كاملاً ماهر هستند. مفهوم اخلاق براي كودكان 
تر حتي اگر تفاوت بين شرم، خشم، ) معتقد بودكودكان بزرگ1977( 7تر است. دامونپيچيده

هاي ناراحتي، غرور، قدرداني و شادي را تشخيص ندهند، معمولا انتظار دارند موفقيت، هيجان
راي انجام هاي اخلاقي بهيجان بينيپيشهاي منفي را به دنبال داشته باشد. مثبت و شكست، هيجان

ي اخلاقي و رفتارهاي مرتبط با آن را از اواسط گيرتصميمبر  ضروري بوده و عمل اخلاقي
طوركه ). همان2014، 8(كريتنر، كولاسانت، بوشمن و مالتي است ثرؤنوجواني تا بزرگسالي م

ازي هاي اخلاقي ناخوشايند مانند شرم و ندامت نقش مهمي در بروز رفتاراخلاقي بهيجان بينيپيش
                                                           

1 . moral emotion 
2 . Tangney, Stuewig & Mashek 
3 . Malti & Latzko 
4 . Dys 
5 . Kohlberg 
6 .Tunel 
7 . Damon 
8 .Krettenauer, Colasante, Buchmann & Malti 
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هاي اخلاقي مثبت در مواردي مانند كمك كردن و همكاري با ديگري هيجان بينيپيشكنند، مي
هاي بين هيجانكه ) نشان دادند 2013). مالتي و كريتينر(2013، 1تواند پاداش دهنده باشد (انگليمي

ها رابطه پسند و ضداجتماعي آنشده دركودكان و نوجوانان با رفتارهاي جامعه بينيپيشاخلاقي 
يجان اخلاقي منفي ساله ه 13تا  10) دريافت دركودكان 2012( 2معناداري وجود داشت. اُلتف

هاي اخلاقي در كه هيجانجاييكند. از آنمي بينيپيشپسند نسبت به همسالان را رفتارهاي جامعه
ي گيرتصميمو گردد جريان ارتباط فرد با شخص ديگر و ارزيابي پيامد رفتار بر ديگري ايجاد مي

رسد يكي از هاي اجتماعي و اخلاقي است، به نظر ميي در موقعيتگيرتصميماخلاقي نيز به نوعي 
 3اجتماعي مسألهي اخلاقي و هيجان اخلاقي مرتبط باشد، سبك حل گيرتصميمعواملي كه با 

ور طبيعي ي هاي ساده و پيچيده است؛ به طگيرتصميماست. انسان در طول زندگي پيوسته در حال 
كند، بنابراين وارد مي هر انتخاب به تناسب پيچيدگي و سادگي خود ميزاني از فشار رواني را به فرد

براي كاهش تنش و احساس رضايت از فرآيند  ايمقابلههاي و مهارت مسألهداشتن مهارت حل 
آميز با ). كنار آمدن و سازگاري موفقيت0620، 4ي امري ضروري است (گري و هپنرگيرتصميم

ها را به وسيله توان آناست كه نمي مسألههاي حل اي از مهارتمحيط اجتماعي مستلزم مجموعه
، 5گيري كرد (مالوف، تورستينسون و اسكاتهاي شخصيت اندازههاي رايج هوش يا آزمونآزمون
يت رفتاري و عاطفي است و كليد مهمي در مدير - اجتماعي فرآيندي شناختي  مسأله). حل 2007
اجتماعي  مسأله). الگوي حل 2010، 6شود (سيو و شكها و بهزيستي رواني محسوب ميهيجان

 مسألهترين الگوهاي حل ) معرفي شد و يكي از جامع1971( 7ابتدا به وسيله ديزوريلا و گلدفرايد
اجتماعي يك فرآيند چند بعدي تعاملي  مسألهاجتماعي است. بر اساس ديدگاه ديزوريلا، حل 

                                                           

1. Ongley 
2 .Olthof 
3. social problem solving style  
4 . Gray & Hapner 
5 . Malouff, Thorsteinsson & Schutte 
6 . Siu & Shek 
7 . D’Zurilla & Gold fried 
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گيري لفه عبارتند از: جهتؤلفه اصلي نسبتا مستقل تشكيل شده است، اين دو مؤكه از دو ماست 
). جكسون و 2002، 1اُليوارس - (ديزوريلا، نزو و مايديو مسأله ي حل هاسبكو  مسألهدر مورد 
اجتماعي بخش قابل توجهي از علايم  مسألههاي حل ) نشان دادند كمبود مهارت2016( 2دريتشل
) نشان دادند آموزش 1393دهد. شكوهي يكتا، زماني و پوركريمي (را تشكيل مي افسردگي

هاي اجتماعي و كاهش مشكلات رفتاري شده بين فردي منجر به افزايش مهارت مسألهمهارت حل 
) نشان دادند كه آموزش فراشناخت حل مسأله در 1397سرگلزاري، جناآبادي و عرب (است. 

هاي هاي اخير تعداد خانوادهدر سال شگري و حواسپرتي مؤثر است.هاي منفي، تكانكاهش هيجان
والدي رشد قابل توجهي داشته است. غيبت يكي از والدين يا هر دو، اثر نامطلوبي بر تحول تك

كند (معتمدي، غباري بناب و ها را مستعد مشكلات عاطفي يا رفتاري ميفرزندان داشته و آن
هاي ي اخلاقي و هيجانگيرتصميمكه در ايران پژوهشي در زمينه  ). با توجه به اين1395ربيعي، 

والد مشاهده نگرديد، لذا پژوهش حاضر با ركودكان تكاجتماعي د مسألهاخلاقي و سبك حل 
ي اخلاقي، گيرتصميموالد و عادي در ن تكآموزدانشگويي به اين سوال كه آيا بين هدف پاسخ

  تفاوت وجود دارد يا خير، انجام شده است.اجتماعي  مسألههيجان اخلاقي و حل 

  روش

  .استاي پژوهش حاضر توصيفي و از نوع عليّ مقايسه
 10ن دختر و پسر سنين آموزدانشجامعه آماري شامل  گيري:جامعه، نمونه و روش نمونه

براي مشاوره فردي به مركز  1396سال كه در سه ماهه (ارديبهشت، خرداد و تير) سال  15تا 
 14). نمونه شامل =43Nو خدمات روان شناختيِ تداوم در شهر ساري مراجعه نمودند ( مشاوره
نفر و از بين  18ن عادي، آموزدانش 26آموز عادي بودند. از بين دانش 18والد و آموز تكدانش
نفر تمايل داشتند تا در پژوهش شركت نمايند. جهت گردآوري  14آموز تك والد، دانش17

                                                           

1 . Nezu & Maydeu-Olivares 
2 . Jackson & Dritschel 
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  ارهاي زير استفاده شد:اطلاعات از ابز
به وسيله ابزاري كه   هاي اخلاقيهيجان بينيپيشو  ي اخلاقيگيرتصميممعماهاي اخلاقي: 

گيرد (مالتي و ، مورد بررسي قرارمياستفرضي  1قبلاً اعتباريابي شده و شامل معماهاي اخلاقي
تصور كنيد « اول: شوند. داستان). دو معماي اخلاقي به صورت داستان مطرح مي2010، 2بوشمن

كنيد. ايد. مرد جواني علاقمند شده و شما با او توافق ميتان را به فروش گذاشتهشما دوچرخه
گوييد: موافقم. آورم. شما ميروم و پول ميگويد: الان پولي ندارم، سريعاً به خانه ميسپس مي

. »وچرخه را بخردمدت كوتاهي بعد، مشتري ديگري تمايل دارد كل پول را پرداخت كند و د
كنيد و كارت شناسايي صاحبش نيز صور كنيد كه شما يك كيف پول پيدا ميت«داستان دوم: 

داستان، از شركت كنندگان  خواندن هراز ). بعد 2006، 3(كريتينر و ايچلر »داخل آن وجود دارد
  شود:ميپرسيده 

اهند داشت. ج) چرا آن چه احساسي درباره آن عمل خو كاري انجام خواهند داد. ب)هالف) چ
گونه رمزگذاري را انجام خواهند داد و چرا آن احساس را خواهند داشت. تصميم به عمل اين كار

شود تا كنندگان خواسته مي(پاسخ اخلاقي) يا صفر (پاسخ خودخواهانه). از شركت» 1«شد: نمره 
شده  بينيپيشهاي جانكرد گزارش دهند. هيشان تجربه خواهندتصميم دنبالههايي كه بهيجان
منفي يا مختلط (مانند گناه، شرم، ناراحتي، ناراحتي و شادي). » 1«شوند: گونه رمزگذاري مياين
 95/0، 97/0فقط هيجان مثبت (شادي، غرور). همچنين پايايي ارزيابان طي سه مرحله به ترتيب » 2«
     ).2014گزارش شده است (كريتينر و همكاران،  94/0و 

له اجتماعي أفرم كوتاه پرسشنامه تجديدنظر شده حل مسله اجتماعي: أه حل مسپرسشنام
)SPSI-R(  گيري سوال بوده و هدف آن اندازه 25يك ابزار خود گزارشي از نوع ليكرت و داراي

اجتماعي را  لهأمسپنج بعد مختلف حل  پرسشنامهاين  .استاجتماعي  لهأمسمهارت فرد در حل 

                                                           

1 . moral dilemmas 
2. Buchman 
3 . Eichler 
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)، 2)، تاحدودي (1گذاري بدين صورت است: به هيچ وجه (يوه نمره. شكندگيري مياندازه
 ييايپاآيد. دست ميهسوال ب 25). نمره كل از مجموع نمرات 5)، خيلي زياد (4)، زياد (3متوسط (
گزارش شده  95/0تا  69/0 نين بآ يآلفا بيو ضر 91/0تا  68/0 نيپرسشنامه ب نيا يبرا بازآزمون
و  85/0 يآلفا بي)، ضر1390( يكرددرتاج و دره ،ي). مخبر2002ان، و همكار لايزورياست (د

 دست آوردند.هكوتاه شده ب يپرسشنامه حل مساله اجتماع يرا برا 88/0 ييبازآزما ييايپا بيضر
  بوده است. 78/0ضريب آلفاي پژوهش حاضر نيز 

دو داستان با  كنندگان خواسته شد تا بهدر انتهاي جلسه مشاوره فردي از شركتروش اجرا: 
شود، پاسخ دهند. پس از آن دقت گوش داده سپس به سوالاتي كه توسط محقق پرسيده مي

اجتماعي را با دقت خوانده و تكميل نمايند. در مورد محرمانه ماندن اطلاعات  لهأمسپرسشنامه حل 
هاي هيجان بينيپيشي اخلاقي و گيرتصميمها اطمينان داده شد. براي تحليل حاصل از پرسشنامه

  spssاجتماعي از آزمون تي مستقل و نرم افزار لهأمساخلاقي از آزمون مجذور خي و براي حل 

  استفاده گرديد.

  نتايج

) = 79/1sdو    = 93/12Mسال ( 15تا  10كننده در پژوهش، ن شركتآموزدانشدامنه سني 
به تفكيك دو گروه در كنندگان بود. فراواني و درصد متغيرهاي جنسيت و پايه تحصيلي شركت

  ارائه شده است. 1جدول 
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  . فراواني و درصد متغيرهاي جنسيت و پايه تحصيلي به تفكيك دو گروه1جدول 
  عادي  تك والدي    متغيرها

  درصد  فراواني  درصد  فراواني  
  %44  8  %57  8  دختر  جنسيت

  %56  10  %43  6  پسر

  پايه تحصيلي

  %11  2  %28  4  چهارم
  %22  4  %7  1  پنجم
  %11  2  %15  2  ششم
  %50  9  %28  4  هفتم
  %6  1  %22  3  هشتم

-ن تكآموزدانشهاي اخلاقي بين هيجان بينيپيشي اخلاقي و گيرتصميمبه منظور مقايسه 

والدي و عادي از آزمون آماري غيرپارامتريك مجذور خي و توزيع فراواني و درصد استفاده 
  ه است. گرديد كه نتايج در جداول زير ارائه شد

   
 والدي و عادين تكآموزدانشي اخلاقي بين گيرتصميم. نتايج مجذور خي در 2جدول 

   ي در داستان دومگيرتصميم ي در داستان اولگيرتصميم 

 خودخواهانه اخلاقي خودخواهانه اخلاقي

  2χ P درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني گروه
تك والدي 

 عادي
10  
15 

72  
84 

4  
3 

28  
16 

13  
17 

93  
94 

1  
1 

7  
6 

330/1 514/0 

ي اخلاقي گيرتصميمن تك والدي و عادي در آموزدانشدهد بين نشان مي 2هاي جدول يافته
  ). p=  514/0داري وجود نداشت (اتفاوت معن
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 و عادي والدين تكآموزدانشهاي اخلاقي بين نتايج مجذور خي در پيش بيني هيجان . 3جدول

   پيش بيني هيجان در داستان دوم پيش بيني هيجان در داستان اول 

  منفي/ مختلط  مثبت  منفي/ مختلط  مثبت
 χ2 P درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني گروه

-تك

 والدي

11  79  3  21  14  100  -  -  003/0  957/0  

      -  -  100  18  22  4  78  14  عادي

هاي والدي و عادي در پيش بيني هيجانن تكآموزدانشدهد بين نشان مي 3جدولهاي يافته
  ). p=  957/0داري مشاهده نگرديد (ااخلاقي تفاوت معن

والدي و عادي از آزمون آماري تي ن تكآموزدانشاجتماعي بين  لهأمسبه منظور مقايسه حل 
  مستقل استفاده گرديد.

 ن تك والدي و عاديآموزدانشله اجتماعي بين أتغير حل مس. نتايج آزمون تي مستقل م4جدول  

 آزمون لوين  هاي آماريشاخص

 p  df T p F متغير

 395/0 534/0 639/1 30 112/0 له اجتماعيأحل مس

له اجتمـاعي  أن تك والدي و عادي در حـل مس ـ آموزدانشدهد بين نشان مي 4هاي جدول يافته
   ). p=  112/0داري ديده نشد (اتفاوت معن

  گيريبحث و نتيجه

هيجان اخلاقي و سبك حل  بينيپيشي اخلاقي، گيرتصميمپژوهش حاضر با هدف مقايسه 
ها نشان داد در ن تك والدي و عادي انجام شده است. يافتهآموزدانشله اجتماعي در أمس

 514/0(داري وجود نداشت ان تك والدي و عادي تفاوت معنآموزدانشي اخلاقي بين گيرتصميم
 =p هاي خودخواهانه برگزيدند. همچنين هاي اخلاقي را به جاي پاسخن پاسخآموزدانش) و بيشتر

- اوالدي و عادي تفاوت معنن تكآموزدانشهيجان اخلاقي نيز بين  بينيپيشنتايج نشان داد در 
رضايت كنندگان از تصميم گرفته شده احساس ) و بيشتر شركتp= 957/0داري مشاهده نگرديد (
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 هاي) همجوان و با يافته1394نريماني و غفاري ( هايكردند. نتايج به دست آمده با يافتهو غرور مي
) ناهمخوان 2004( 1)؛ كونيگ، سيسچتي و روگوچ2007)؛ مالتي،گامروم و بوشمن (2012التف (

علاوه هاي اخلاقي گيري و رشد هيجانتوان گفت براي شكلهاي فوق مياست. درتبيين يافته
كه چه وقت بايد احساس غرور، شرم هاي والدين مبني بر اينبرآگاهي و درك از خويشتن، توصيه

هاي اخلاقي آنان گيري هيجانيا گناه كرد نيز لازم است. نوع رفتار والدين با كودكان نيز در شكل
و با عاطفه  مهم است. والديني كه صميمي و دلگرم كننده هستند و با فرزندانشان از روي همدلي

ها نيز به ناراحتي و مشكلات ديگران به همين صورت واكنش نشان كنند، فرزندان آنبرخورد مي
توانند اين سبك را تا نوجواني و اوايل بزرگسالي ادامه دهند. افرادي كه به صورت دهند و ميمي

-را انجام نمي اخلاقي تربيت شده باشند، فقط زماني كه والدين حضور داشته باشند، كار درست

كنند. بلكه حتي درغياب والدين نيز مطابق با اصول اخلاقي پذيرفته و دروني شده رفتار مي ،دهند
ها طي دو كردند و تك والد شدن آنوالد در اوايل كودكي با دو والد زندگي ميكودكان تك

ه نگرديد. سال اخير رخ داده بود. لذا تفاوت معناداري در كودكان تك والد و عادي مشاهد
نمايد. يكي ديگر از عوامل همچنين تعامل با همسالان نيز به پيشرفت در درك ديگران كمك مي

. در فرهنگ ما بر همكاري اخلاقي و استها ثر در رشد اخلاقي كودكان، فرهنگ خانوادهؤم
- ميآن را به فرزندان خود آموزش  ،هاشود و اكثر والدين و خانوادهكمك به ديگران تأكيد مي

ي و انجام رفتار اخلاقي، قانون معامله به مثل گيرتصميمكنندگان براي دهند. استدلال اكثر شركت
بود. اگر كار خلاف اخلاق و انسانيت انجام دهند همان حادثه ممكن است براي خودشان نيز رخ 

و دادند و با درك بدين ترتيب خود را در شرايط و موقعيت شخص اول داستان قرار مي ،دهد
  دوستانه و اخلاقي را انتخاب نمودند. رفتار نوع هاثير اعمال خود بر آنأتصور هيجان او و ت

كننده والدي و عادي شركتن تكآموزدانشله اجتماعي بين أهمچنين در زمينه حل مس
برزگر فرد و كرامتي   ). اين يافته با پژوهشt ،112/0=P=639/1داري وجود نداشت (اتفاوت معن

                                                           

1. Koenig, Cicchetti & Rogosch 
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جعفرزاده  همخوان و با پژوهش )1394فرد و شربتي (و عطادخت، محمدي، طاهري )1394(
-) ناهمخوان است. در تبيين اين يافته مي1392منصور و جعفرزاده قديمي (پور، سپاهقديمي، امامي

اكتسابي هستند و بخشي از آن در خانواده و با مشاهده نحوه  لهأمسهاي حل توان گفت مهارت
تواند در حل والدي هرچند ميشود. زندگي در خانواده تكدين به مسائل حاصل ميدهي والپاسخ
والد حاضر و رفتارهاي مناسب او در  لهأمسولي سبك حل  ،ثر باشدؤاجتماعي فرزندان م لهأمس

). 1391آبادي، (يزدان پناه، حضرتي، كياني و اشرف استبرخورد با تعارضات و مشكلات مهمتر 
هاي آموزشي ارائه شده توسط هاي آموزشي يا برنامهطريق شركت دركلاس امروزه والدين از

آگاه گرديده و آن را به فرزندانشان انتقال  لهأمسي مفيد و مثبت حل هاسبكهاي عمومي به رسانه
هاي هاي معلمين و مطالب كتابدهند. همچنين ارتباط با ساير همسالان، قوانين مدرسه، آموزشمي

هاي مختلف و در ارتباط با افراد ديگر ن سعي كنند در موقعيتآموزدانشود تا شدرسي باعث مي
هاي مناسبتري را انتخاب نمايند تا بتوانند درگروه حلها و همسالانشان راهبه ويژه همكلاسي

از يك مركز خدمات مشاوره و  هاي پژوهش شامل نمونه كم و استفادههمسالان بمانند. محدوديت
نمايد. استفاده از پرسشنامه براي ست كه قابليت تعميم نتايج حاصل را محدود ميشناختي اروان

ن آموزدانشهاي گردد پاسخكنندگان نيز باعث مياجتماعي شركت لهأمسسنجش سبك حل 
كنندگان در وضعيت اجتماعي و براي جلب توجه محقق داراي سوگيري باشد. همچنين شركت

ثر بوده و ؤهاي آنان متواند در پاسخلذا اين موضوع نيز مي ؛شتنداقتصادي متوسط به بالا قرار دا
شود تا در كند. پيشنهاد مياقتصادي را محدود  –ها در طبقات اجتماعي قابليت تعميم به ساير گروه

هاي آتي از حجم نمونه بيشتر استفاده گردد. همچنين متغيرهاي پژوهش بين دو جنسيت پژوهش
كنندگان سطوح مختلف فرهنگي، اجتماعي و د و متغيرها در شركتدختر و پسر مقايسه شو
  اقتصادي نيز ارزيابي گردد.

 منابع
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Comparison of moral decision making, moral emotion 
expectancy, and social problem solving style in single-parent 

and normal students  
A. Aslipoor1, H. Kavianfar2, M. Khosrojavid3 & S. Hashemi4 

 

Abstract 

The purpose of this causal-comparative study was to compare moral 
decision making, moral emotion expectancy, and social problem solving 
style in single-parent and normal students. The population consisted of all 
male and female students aged 10 to 15 years referred to Tadavom 
Counseling Center in Sari during three months (May, June, and July of 
2017) for counseling (n=43). The sample consisted of 14 single-parent 
students and 18 ordinary students (based on willingness to participate and 
collaborate on research). In this research, we used moral riddles and social 
problem solving questionnaires. The data of moral decision making and 
prediction of moral emotions were analyzed using Chi-square test and data 
from social problem solving questionnaire were analyzed using independent 
t-test. Results showed no significant difference in moral decision-making, 
the predicted moral emotions and the problem solving style between single-
parent and normal students. Education by parents, modeling for parents, 
interacting with peers, education and culture would be effective in the 
growth of moral emotions, moral behaviors, and the problem solving style 
of children. 
Keywords: Moral decision making, moral emotion, social problem solving, 
students, single–parent  
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