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  چكيده

آموزان با و بدون دانشدر مقايسه پردازش شناختي و شناخت اجتماعي  هدف باپژوهش حاضر 
اي است. جامعه آماري اين مقايسه -است. روش پژوهش توصيفي از نوع علي شده انجامخواني نارسا

بود كه  93-94هر رشت در سال تحصيلي خواني شنارسا مبتلابهسال  12تا  6 آموزانپژوهش، تمامي دانش
-115)، هوش (6-12نفر با توجه به شرايط ورود به پژوهش شامل سن ( 63اي به حجم ها نمونهاز بين آن

گيري تصادفي ساده انتخاب شدند. هاي يادگيري رشت با روش نمونه) و پايه تحصيلي از مراكز اختلال85
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  قدمهم

خـواني عبـارت از   هـاي روانـي، نارسـا   بر مبناي ويرايش پنجم راهنماي تشخيصي و آماري اخـتلال 

سن، آموزش و هـوش   برحسبتر از حد مورد انتظار فت خواندن فرد پايينحالتي است كه در آن پيشر

هـاي روزانـه مسـتلزم خوانـدن     وي است. اين اختلال به ميزان زيادي مانع موفقيت تحصيلي يـا فعاليـت  

در  و يـادگيري  تـرين نـوع اخـتلال   خـواني شـايع  نارسـا  .)2013، 1ي آمريكاپزشكروانانجمن شود (مي

). درسـت  2013، 2گيـرد (اسـچالت كـورن   هـاي يـادگيري را در برمـي   اخـتلال  درصد كـل  80حدود 

اهـداف آمـوزش خوانـدن در     نيتـر مهـم آموزان از خواندن يك متن و درك مفاهيم آن توسط دانش

داشتن هوش طبيعي، به علـت   باوجودرو هستيم كه آموزاني روبهدوره ابتدايي است، اما گاهي با دانش

تـواني در رمزگـذاري   م خواندن و ضعف در حافظه ديداري يا شـنيداري و نـا  عدم دقت كافي در هنگا

   ).2013، 3حروف الفبا، در خواندن متون فارسي مشكل دارند (سن

شزهاي يادگيري، مسائل مربوط به پرداآموزان با ناتوانياحتمالي در دانش هاييكي از مشكل 

تغيير  تينها درها، ايجاد فرآيند مقايسه و هدريافت داد صورتبهشناختي است. پردازش 4شناختي

دهد، تعريف شناخت در مغز روي مي واسطهبهصورتي ديگر كه اطلاعات موجود به رييتغعدميا 

آموزان اند كه دانش). مطالعات مختلف نشان داده2005، 5شود (هاليگان، كلارك و اهلرزمي

و كيت و  2013، 6رينبو ازجملهشناختي (هايي در پردازش نارساخواني داراي كاستي مبتلابه

كالكينگ و ؛ 1391پور و كلانتريان، علي)، كاركردهاي شناختي و اجرايي (2013، 7ايسميل

هاي مهم پردازش شناختي (ملبي و هولم، عنوان يكي از مؤلفه) و حافظه فعال به2010، 8ماركويچ
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مداوم و  طوربهكه نگهداري اطلاعات )، اذعان كرد 2013) هستند. داهلين (2013و داهلين،  2013

پردازش اطلاعات نيازمند كاركرد صحيح حافظه فعال است كه كودكان با ناتواني يادگيري در 

كنند و در سطح پاييني قرار تكاليفي كه نيازمند نگهداري اطلاعات است بسيار ضعيف عمل مي

زمان با بررسي همه عناصر يك واژه اند كه پردازش هم) بيان كرده1991( 1و ويليامز كربايدارند. 

مراتبي مرتبط است. از سوي ديگر، پردازش صورت سلسلهبه و فراگيري صدا و الگوي حروف

يك بين حروف و صداها بهمتوالي با كدگذاري ترتيبي صداها در واژه يا ساختن ارتباط يك

هاي خواندن يا ي كودكان در معرض خطر براي مشكل هامربوط است. يكي از اولين ويژگي

، 2است (ونگ، جورجيو، داس و ليكدگذاري كلمه، ضعف در پردازش متوالي  هايمشكل

توانايي خواندن و نوشتن، ردازش شناختي برهاي پطور فرض شده است كه تأثير مهارتاين ).2012

شناختي و هاي زباني همچون آگاهي واجصورت غيرمستقيم و از طريق اثرگذاري بر مهارتبه

  ).2002، 3دازش املايي است (كلينپر

هـاي يـادگيري بـا نارسـايي     نـاتواني  مبتلابـه هاي شناختي ديگر كه در كودكـان  يكي از ويژگي 

كـودك بـراي    ازي ـموردنهـاي  است. شناخت اجتماعي همـه مهـارت   4همراه است شناخت اجتماعي

(سـبولا و   ردي ـگيرم ـبهاي كودكـان و بزرگسـالان ديگـر را در    ها و احساسها، هيجاندرك تمايل

ي است كه بـه پـردازش اطلاعـات مـرتبط بـا      چندبعداي ). شناخت اجتماعي سازه2008، 5ويشارت

گيـري، همـدلي و پـردازش هيجـان ديگـران      خاص نظريه ذهن، تصميم طوربهفردي و تعاملات بين

معني شناخت ). موضوع شناخت اجتماعي، انسان و امور انساني است و به 2010، 6اشاره دارد (كانتر

). شـناخت اجتمـاعي و روابـط    2011، 7ها اسـت (پينكهـام، پـن، پركينـز وليـورمن     مردم و اعمال آن
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دروني ديگران و پـردازش   خاص جهت درك حالت هاي اجتماعي موفق مستلزم داشتن مكانيسمي

ها است كه نظريه ذهن بـا دارا بـودن ايـن توانـايي اختصاصـي در تحـول شـناخت        حالات ذهني آن

  ). 2014، 1ماعي نقش حياتي دارد (رازا و بليراجت

هاي يادگيري داراي اتوانيها حاكي از آن است كه كودكان و نوجوانان با ننتايج پژوهش

و  مورتون ؛1389(اسدي، اميري و مولوي،  شناخت اجتماعي هستند ينهيزم در هاييمشكل

كودكان نارساخوان در پردازش  ).2014، 3اسكورز، رادا، آكهوم، ريچلان و پرن؛ 2012، 2فريث

يك بعد مهم و پيچيده قابليت اجتماعي  عنوانبهفردي، اطلاعات و حل مسائل اجتماعي و ميان

اجتماعي مناسب  ديدگاه ديگران و برقراري تعامل هاي هاي بوده و قادر به دركداراي كاستي

). 2008، 4د (بائومينگر وكايندتري از كودكان عادي قرار دارننيستند و از اين نظر در سطح پايين

مقايسه با كودكان بهنجار، مشكل هاي يادگيري درها از اين عقيده كه كودكان با ناتوانيپژوهش

). 2001، 5كند (تانگوياجتماعي بيشتر و شايستگي اجتماعي كمتري دارند، حمايت مي هاي

كنند تكاليف كه تلاش مي)، كودكان با ناتواني يادگيري 2003و همكاران ( 6براساس نظر پتي

هاي اجتماعي فضايي را انجام دهند احتمالاً در تفسير دقيق و سريع نشانه –سازماندهي ديداري

اعي مهم مثل خنده و غيركلامي مثل اظهارات چهره و منابع فرازباني مختلف اطلاعات اجتم

اي اجتماعي را ههاي يادگيري، كمتر نشانهناتواني ي دارند. كودكان باهاياشارات مشكل

تر ها ضعيفها بر اساس آن نشانهكنند و در مقايسه با گروه بهنجار در تفسير هيجانرمزگرداني مي

  ).2002، 7هستند (فارست

هاي شناختي در فهم فراگيري خواندن بسيار مهم است و شناخت توجه به اينكه پردازشبا 
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شيوع نسبتاً بالاي  نظر گرفتنبا در و هد دهاي اجتماعي را شكل مياجتماعي اساس موفقيت ارتباط

انجام پژوهشي كه بتواند به مقايسه پردازش شناختي و شناخت ، آموزاننارساخواني در ميان دانش

هدف  بيترت نيبدرسد. اجتماعي كودكان با و بدون نارساخواني بپردازد مهم و ضروري به نظر مي

آموزان با و بدون ش شناختي دانشاصلي اين پژوهش، مقايسه شناخت اجتماعي و پرداز

  .نارساخواني است

  روش

اي است كه به مقايسه پردازش شناختي و شناخت مقايسه - اين پژوهش، توصيفي از نوع علي

  پردازد.آموزان با و بدون نارساخواني مياجتماعي دو گروه دانش

تا  6موزان آجامعه آماري اين پژوهش، تمامي دانشگيري: جامعه، نمونه و روش نمونه

آموزان بدون نارساخواني شهر رشت در سال تحصيلي نفر) و دانش 75( نارساخواني مبتلابهسال  12

گيري تصادفي نفر با استفاده از روش نمونه 63آموزان با نارساخواني بودند كه از بين دانش 93- 94

و پايه تحصيلي، ) 85-115)، هوش (6-12ساده و با توجه به شرايط ورود به پژوهش شامل سن (

نفر  60چنين  هاي يادگيري رشت انتخاب شدند و همبا استفاده از جدول مورگان از مراكز اختلال

از مدارس همجوار  آموزان عادي به شيوه همتاسازي بر اساس سن، هوش و پايه تحصيلياز دانش

  استفاده شد:ها از ابزارهاي زير آوري دادهگروه مقايسه انتخاب شدند. جهت جمع عنوانبه

از مدارس به مركز  ارجاع شدهبراي تشخيص كودكان : آزمون اختلال نارساخواني )الف

) هنجاريابي شده 1385نوري و مرادي (اختلال يادگيري از آزمون خواندن نما كه توسط كرمي

 770( 1614بر روي  1386تا سال  1382سال از سال  5است، استفاده شد. اين آزمون به مدت 

تحصيلي و در سه شهر تهران، سنندج و تبريز  هيپاپنجآموز دختر) در دانش 884موز پسر و آدانش

 78/0ها و انجام عمليات آماري نمره هنجار براي كل آزمون استفاده شد كه پس از گردآوري داده

 آموزان دبستاني پايايي اين آزمون از) بر روي دانش1389( منبع. در پژوهش ميكائيلي محاسبه شد

  بود. 71/0براي اين آزمون  آمدهدستبهبود و روايي  درصد 88/0يي باز آزماطريق روش 
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مقياس هوش وكسلر  :آر) -نظرشده هوشي وكسلر كودكان (ويسكمقياس تجديد )ب

 شدههيتهسنجش هوش كودكان  منظوربه) 1949وكسلر ( كودكان توسط براي 2آر) - (ويسك

ها، هاي اطلاعات، شباهتي كلامي (شامل زير مقياسآزمون فرع 6داراي مقياس است. اين 

هاي آزمون فرعي غيركلامي يا عملي (شامل زير مقياس 6ها، ادراك، حافظه ارقام) و حساب، واژه

ها، تنظيم قطعات، تطبيق علائم و مازها) است تكميل تصاوير، ترتيب تصاوير، طرح مكعب

نفري از  1400 ) روي نمونه1385توسط شهيم ( . اين مقياس)1391(حكمتي، پوراعتماد و نجاتي، 

و پايايي  94/0تا  44/0سال در شيراز هنجاريابي شده و پايايي بازآزمون آن  13تا  6كودكان 

قياس با استفاده از همبستگي زمان اين مشده است. روايي همگزارش 98/0تا  42/0آن نيز  تصنيفي

بوده، ضرايب  74/0دبستاني براي كودكان پيشبخش عملي مقياس وكسلر  ه هايبا نمر ه هانمر

 شده استگزارش 80/0و  76/0، 84/0بهرهاي كلامي، عملي و كل به ترتيب همبستگي هوش

  ).1386؛ به نقل از شهيم و هارون رشيدي، 1385شهيم، (

هاي اجتماعي گيري شناخت اجتماعي از داستانبراي اندازه :هاي اجتماعيداستان )ج

است،  شدهيطراح) 1986) كه براساس مدل پردازش شناختي داج (1994رايان (توركاسپا و ب

داستان اجتماعي را  5گيري پردازش اطلاعات اجتماعي استفاده شد. برايان و توركاسپا براي اندازه

از سوي يك  شده ختهيانگ - 2ورود به جمع همسالان  -1يكي از مضامين:  هركدامكه  كاربردندبه 

روابط بين  -5روابط بين خواهران و برادران  -4از سوي يك قرباني  شدن ختهيبرانگ -3كودك 

) در 1388). پورمودت و بشاش (2005كند (بائومينگر و مارش، گيري ميمعلم و شاگرد را اندازه

آوردند. اين  دست بهها را زمان داستانپژوهش خود با استفاده از مقياس قضاوت معلمان روايي هم

ي ريگگوشه وي خجالت وپسند گري، رفتار اجتماعيعد رفتاري پرخاشگري، اخلاقمقياس چهار ب

با مراحل  - 21/0تا  31/0داري را از كند كه هريك از اين ابعاد رابطه معنيگيري ميرا اندازه

) براي بررسي 1388پردازش اطلاعات اجتماعي نشان داده است. همچنين پورمودت و بشاش (

سي تربيتي و كودكان شناروانهاي نظران رشتهرات استادان و صاحبروايي صوري آن از نظ
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ها بوده است. در دهنده مطلوب بودن روايي داستاناستثتايي استفاده كردند كه گزارش نشان

آزمايي و روش آزمون مجدد ها از طريق باز) پايايي داستان1388پژوهش پورمودت و بشاش (

ها براي اين داستان درمجموعدار بود و معني 83/0تا  5/0ين بررسي شد كه پايايي آزمون مجدد ب

  اند.بررسي پردازش اطلاعات اجتماعي كودكان مطلوب گزارش شده

) 1996( 1اين مقياس توسط اسكئونبرگ و اسكيلدر: پرسشنامه پردازش اطلاعات عميق د)

ختار است. مجموع نمرهاوليه و سا مقياس خواندن انتقادي، بافتخرده 3ساخته شده است و داراي 

اي درجه 5مقياس ليكرت  صورتبهمقياس نمره كل پردازش اطلاعات است كه خرده 3اين  هاي

گزارش  79/0و روايي آن را  81/0تا  75/0شود. سازندگان پايايي آزمون را از گذاري مينمره

ايايي و روايي محتوايي ) نيز در پژوهش خود پ1390پور (قاسم). 1390پور، اند (نقل از قاسمكرده

  آزمون را مورد تأييد قرار داده است.

 2و  1ناحيه  پرورش و آموزشجهت اجراي پژوهش پس از كسب مجوز از اداره  اجرا: روش

و مدارس عادي همجوار  هاي يادگيريهاي لازم با مدير مراكز اختلالشهر رشت و هماهنگي

-انتخاب نمونه به روش تصادفي از ميان دانش و هاها و بيان هدف پژوهش و جلب رضايت آنآن

گويي به مواد آموزان قرار گرفت و قبل از پاسخها در اختيار دانشآموزان اين مدارس، پرسشنامه

طور دقيق مطالعه كنند العمل آزمون را بهها فرصت داده شد تا دستورها، به همه آزمودنيپرسشنامه

ها توسط آزمودني، از دن رفع نمايند. بعد از تكميل پرسشنامهكرهاي خود را از طريق سوالو ابهام

ها پاسخ داده اطمينان از اين موضوع كه آزمودني به همه مواد پرسشنامه منظوربهها تمامي پرسشنامه

 آوري شد.ها جمعپس از تكميل پرسشنامه بيني به عمل آمد واست باز

  نتايج

دازش شناختي و شناخت اجتماعي پژوهش هاي توصيفي متغيرهاي پرشاخص 1در جدول 

                                                                                                                            
1. Schouwenburg, Schilder 
2. Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC-R) 
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  اند.خواني گزارش شدههاي با و بدون نارساشامل ميانگين و انحراف استاندارد به تفكيك گروه

 در دو گروه با و بدون نارساخواني پردازش شناختي و شناخت اجتماعي يفيتوص يهاشاخص. 1جدول
  M   SD  گروه  متغير

  نمره كل پردازش شناختي
13/52  عادي  45/2  

41/16  نارساخوان  52/1  

  خواندن انتقادي
28/22  عادي  96/1  

71/6  نارساخوان  918/0  

  بافت اوليه
41/12  عادي  13/2  

44/4  نارساخوان  891/0  

  ساختار
43/17  عادي  45/1  

28/5  نارساخوان  992/0  

  نمره كل شناخت اجتماعي
62/131  عادي  54/2  

65/35  نارساخوان  85/1  

  رمزگرداني
78/25  عادي  12/2  

01/7  نارساخوان  89/1  

  تفسير اطلاعات
21/26  عادي  57/1  

  10/2 8  نارساخوان

  روشنگري اهداف
05/27  عادي  52/1  

81/6  نارساخوان  38/1  

  توليد پاسخ شايسته
93/26  عادي  989/0  

06/7  نارساخوان  94/1  

  ارزيابي پاسخ شايسته
63/25  عادي  27/1  

76/6  نارساخوان  84/1  

خـواني در نمـره كـل پـردازش شـناختي و      بـا و بـدون نارسـا    آمـوزان جهت بررسي تفاوت دانـش  

مستقل اسـتفاده شـد. بـراي بررسـي نرمـال بـودن توزيـع متغيـر پـردازش           tشناخت اجتماعي از آزمون 
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اسـميرنف پـردازش   - كـالموگروف  Zاسميرنف استفاده شـد. آمـاره   - شناختي از آزمون كالموگروف

) بـود  06/1خـواني ( آموزان با نارسا) و براي دانش96/0آموزان بدون نارساخواني (دانششناختي براي 

آزمـون لـوين بـراي بررسـي      .بنابراين توزيع اين متغير در بين دو گروه نرمال است؛ دار نيستكه معني

 ,p>001/0(دار بــود معنــي 001/0همگنــي واريــانس پــردازش شــناختي در دو گــروه در ســطح      

01/14F= .(چنين آماره  همZ آمـوزان بـدون   اسميرنف شناخت اجتماعي براي دانـش  - كالموگروف

بنابراين توزيـع  ؛ دار نيست) بود كه معني04/1آموزان با نارساخواني () و براي دانش06/1نارساخواني (

اين متغير نيز در بين دو گروه نرمال است. نتايج آزمون لوين براي بررسـي همگنـي واريـانس شـناخت     

دهد كه واريـانس ايـن   اين يافته نشان مي =P, 46/8.(F >001/0دار بود (تماعي در دو گروه معنياج

نتايج مقايسه نمره كل دو متغير در دو گروه بـا اسـتفاده از    2ها همگن نيست. در جدول متغير در گروه

  است. شدهگزارشها فرض نابرابري واريانسمستقل با پيش tآزمون 

  و شناخت اجتماعي ها در پردازش شناختيبررسي تفاوت گروه جهتمستقل  tآزمون  .2 جدول

  t  df  pآماره   خطاي استاندارد تفاوت  تفاوت ميانگين  متغيرها

  001/0  63/97  52/96  37/0  72/35  پردازش شناختي

  001/0  73/107  82/237  40/0  96/95  شناخت اجتماعي

رة كل پردازش شناختي و شناخت اجتماعي دهد كه بين ميانگين نمنشان مي 2هاي جدول يافته
  آموزان با و بدون نارساخواني تفاوت معنادار وجود دارد.دانش

آموزان با و بدون هاي پردازش شناختي و شناخت اجتماعي دانشجهت بررسي اينكه بين مؤلفه
رسي براي برمتغيره استفاده شد. نارساخواني تفاوت وجود دارد از آزمون تحليل واريانس چند

قبل از استفاده از آزمون تحليل واريانس استفاده شد.  1ايپارهاندازه اثر نيز از مجذور اتاي 
هاي نتايج حاكي از برقراري مفروضه ؛ وي قرار گرفتموردبررسهاي آن فرضچندمتغيره، پيش

ي باكس در مورد هر دو متغير پردازش شناختآزمون لوين، آزمون مجذور خي بارتلت و آزمون ام

                                                                                                                            
1. Partial eta squared 
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متغيري (لامبداي ويلكز) نشان داد تفاوت تحليل واريانس چند Fو شناخت اجتماعي بود. آماره 
در  )75/11832( ياجتماعو شناخت  )01/3613ي پردازش شناختي (هامؤلفهآموزان در دانش
ي پردازشهامؤلفهتوان گفت كه بين اين دو گروه در بنابراين مي؛ دار استمعني 001/0سطح 

كدامها در داري وجود دارد. براي بررسي اينكه گروهو شناخت اجتماعي تفاوت معني شناختي
هاي پردازش شناختي و شناخت اجتماعي با يكديگر تفاوت دارند از آزمون تحليل از مؤلفه كي

متغيره براي دو متغير نتايج تحليل واريانس تك 3متغيره استفاده شد. در جدول واريانس تك
  ت.اس شدهگزارش

هاي لفهؤدر مبا و بدون نارساخواني آموزان دانش مقايسه متغيرهتك نتايج تحليل واريانس. 3جدول 

  و شناخت اجتماعي پردازش شناختي

  مجذور اتا  F  Pآماره   SS  MS  هامؤلفه  متغير

پردازش 
  شناختي

  96/0  001/0  31/3619  05/2  22/7449  خواندن انتقادي

  89/0  001/0  08/1018  91/1  19/1953  بافت اوليه

  96/0  001/0  47/3313  36/1  91/4534  ساختار

شناخت 
  اجتماعي

  96/0  001/0  51/3080  51/3  24/10824  رمزگرداني
  96/0  001/0  07/3407  99/2  22/10198  تفسير اطلاعات

  98/0  001/0  07/6665  88/1  07/12590  روشنگري اهداف
  98/0  001/0  59/6234  94/1  20/12133  توليد پاسخ شايسته
  97/0  001/0  42/4608  37/2  50/10944  ارزيابي پاسخ شايسته

دار ي پردازش شناختي و شناخت اجتماعي معنيهامؤلفهبراي  Fآماره  3با توجه به جدول 

داري وجود دارد. با توجه به تفاوت معني هامؤلفهآموزان دو گروه در اين بنابراين بين دانش؛ است

  .است. توجهقابلها در جامعه بزرگ و اندازه اثر تمامي مؤلفه مجذور اتاي تفكيكي،

  گيريبحث و نتيجه

بـا و بـدون   مقايسـه پـردازش شـناختي و شـناخت اجتمـاعي كودكـان        باهـدف  پژوهش حاضـر 

نارسـاخواني  آموزان بدون انجام شد. نتايج حاكي از آن بود كه پردازش شناختي دانش نارساخواني
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هـاي قبلـي   پـژوهش  اين يافتـه بـا نتـايج    آموزان نارساخوان است.ر از دانشداري بهتمعني صورتبه

؛ لوسـلي و  2011كيت و ايسميل، ؛ 2013، رينبو؛ 2012؛ ييون، 1391پور و كلانتريان، علي ازجمله(

تــوان گفــت كــه افــراد ) همســو اســت. در تبيــين ايــن يافتــه مــي2013و داهلــين،  2013همكــاران، 

زمـان (نگهـداري اطلاعـات و يـادآوري بعـدي)      هم سازيكه مستلزم ذخيرهخوان در تكاليفي نارسا

تواننـد  ايـن كودكـان نمـي    مثـال عنـوان بهرو هستند. است و در نتيجه پردازش شناختي با مشكل روبه

بنابراين تحليل و پـردازش  ؛ در حافظه خود پردازش كنند سرعتبهرا  و اعداد از حروفيك توالي 

هـا اسـت (جفريـز و    هاي اصـلي نارسـاخوان  پردازش اطلاعات از مشخصه اطلاعات و ميزان سرعت

  ).2004اورات، 

شـناختي در پـردازش شـناختي و زبـاني تعريـف      يك اخـتلال عصـب   عنوانبهناتواني يادگيري  

هـاي  نـاتواني  مبتلابـه آمـوزان  دانـش  ؛ وآيـد شود كه به علت كاركرد نابهنجار مغز به وجـود مـي  مي

هـا،  گشـايي، شناسـايي واژه  هايي چـون رمـز  هايي در پردازش اطلاعات، در زمينهيادگيري، نارسايي

 هـاي شـناختي ممكـن اسـت بـر سـاير      اين نـاتواني  ؛ ودرك خواندن، سرعت تحليل اطلاعات دارند

قـرار دهـد    ريتحت تأثها را هاي روزمره شخصي آنهاي منفي داشته باشد و فعاليتها هم پيامدزمينه

كننـد و در  هـاي شـناختي مغـز را مـديريت مـي     هاي اجرايـي درواقـع كـنش   مهارت ).2013، رينبو(

ها و بازداري پاسخ نقش ي به محركدهپاسخپردازش اطلاعات، تفكر انتزاعي، مهارت حل مسئله، 

هـا در  ريـزي و مـديريت زمـان كـه همـه آن     بخشـي بـه تكـاليف، برنامـه    دارند. اين مهـارت در نظـم  

نارسـاخواني   آمـوزان بـدون  ها در مقايسه با دانشنارساخوانري دارد كه يادگيري مؤثرند نقش بسيا

هاي اجرايي در ارتبـاط بـا همسـالان خـود تجربـه      مهارت ◌ٔنهيدرزمرا  ها تري از مشكلطيف وسيع

  .)2010، كالكينگ و ماركويچكنند (مي

سازي موقت هاصلاح حافظه فعال اشاره به سيستمي دارد كه مسئول دستكاري، پردازش و ذخير 

يـك فضـاي    عنوانبهحافظه فعال و كاركرد آن  ازنظراطلاعات است. عملكرد كودكان نارساخوان 

هاي شناختي روزانه كه هـم نيـاز بـه پـردازش دارد و هـم ذخيـره      انجام فعاليت منظوربهكاري ذهني 
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ويلـيس و  تر از كودكان بدون نارساخواني است (گدركول، آلاوي، سازي اطلاعات، بسيار ضعيف

هـا و  نظـام عنوان نظـام جـامعي كـه خـرده    فعال را به حافظه، )2011شيران و برتنيتز ( ).2006 ،1آدامز

و نتـايج مطالعـه   نظر گرفتندسازد در مدت و بلندمدت را به هم متصل ميهاي حافظه كوتاهعملكرد

هـاي  اي ظرفيـت ان دارها نشان داد كه حافظه فعال ديداري فضايي و كلامي در افراد نارساخوآن ي

آموزان اختلال در پردازش اطلاعات است كه ناشـي  اصلي اين دانش محدودي است و مشكل هاي

 گـوش دادن ، صحبت كردنكه اين مشكلات بر روي تفكر،  ها استاز نارسايي در حافظه فعال آن

 د كه مشـكل هـاي  ) بيان كردن2012ريان (پور و كلانتعلي گذارد.شان تأثير ميفرديو تعاملات بين

هـاي شـناختي   خواندن در افراد نارساخوان از فقدان كلي توانايي فرد بـراي خودكارسـازي مهـارت   

اطلاعـات   روزآمـد كـردن  شـود، بنـابراين ايـن افـراد بـراي      شناختي ناشي ميمربوط به خواندن واج

بنـابراين  ؛ تندكـارگيري منـابع هوشـيار هس ـ   تـوجهي نيازمنـد بـه   قابـل  طـور بهبراي پردازش،  ازيموردن

حسب تعداد مواردي كه بايد پردازش شوند، كـاهش  ها به علت پيچيدگي تكاليف يا برعملكرد آن

  يابد.مي

شــناخت اجتمــاعي  كــهنتــايج ايــن پــژوهش در زمينــه شــناخت اجتمــاعي حــاكي از آن اســت  

ايـن يافتـه    ست.آموزان نارساخوان اداري بيشتر از دانشمعني طوربهآموزان بدون نارساخواني دانش

)؛ آيورباچ، گراس، مانور 2008بائومينگر و كايند ()؛ 1389هاي اسدي و همكاران (با نتايج پژوهش

بـه منظـور اينكـه پـردازش اطلاعـات       ) همسـو اسـت.  2014اسكورز و همكاران ( و )2008( 2و شالو

ي رسـت دبـه هـاي اجتمـاعي توسـط كودكـان     درستي انجام شود لازم اسـت كـه محـرك   اجتماعي به

گرداني شود و هر چه محرك اجتماعي بهتر پردازش شود، مهارت اجتمـاعي كـودك بيشـتر و    رمز

خوان در اين زمينه قادر بـه  كودكان نارسا متأسفانهآميزتر خواهد بود كه تعامل او با ديگران موفقيت

  ).2008فراگيري نيستند (بائومينگر و كايند، 

كـه بـر    در رابطه با رشـد تحـول شـناخت اجتمـاعي    ) در پژوهش خود 1389اسدي و همكاران (

                                                                                                                            
1. Gathercole, Alloway, Willis & Adams 
2. Auerbach, Gross-Tsur, Manor & Shalev 
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كودكـان بـا    كـه ناتواني يادگيري انجـام دادنـد، بـه ايـن نتيجـه دسـت يافتنـد         مبتلابهروي كودكان 

رو هسـتند. تعامـل   درك و تعاملات اجتماعي با مشكل هايي روبههاي ويژه در يادگيري در نارسايي

بـا يـك    كـه يهنگـام ز ديگران دارد. ايـن كودكـان   سازي فرد ااجتماعي تأثير زيادي بر مفهوم هاي

هـاي  توانند اطلاعات را رمزگرداني و به تفسـير صـحيح سـرنخ   شوند نميرو ميموقعيت دشوار روبه

، درك كودكـان از شخصـيت و رفتـار ديگـران در طـول دوران      گـر يدعبـارت بهاجتماعي بپردازند. 

ان نارسـاخوان نسـبت بـه كودكـان بـدون      در كودك ـ كنـد و ايـن رشـد   پيوسته رشد مي طوربهتحول 

  تر است.اختلال بسيار پايين

هاي ادراك اجتماعي هستند، بدين معنـي  هاي يادگيري داراي كاستيناتوانايي به مبتلاكودكان 

ها با ديگـر همسـالان بيشـتر اوقـات در     كنند و روابط آنهاي ديگران توجه نميكه اغلب به احساس

شوند و در اين كودكـان سـطوح   نابالغين اجتماعي شناخته مي عنوانبه حد بسيار كم و ناقص است و

 درواقـع شـود.  بالايي از طرد اجتماعي كه ناشي از كمبود در حوزه شناخت اجتماعي است ديده مي

ختي اسـت و  شـنا روانكه دقيقا مربوط به دنياي اجتماعي و  كودكان نارساخوان در اين نوع شناخت

 تـوان گفـت كـه   در تبيـين ايـن يافتـه مـي     عملكـرد بسـيار ضـعيفي دارنـد.     نه دنياي فيزيك و منطقي

سـت  هاي شناختي مختلف و پردازش دقيـق اطلاعـات اجتمـاعي ا   شناخت اجتماعي، مستلزم مهارت

و شـناخت   زان ناتوان در يادگيري در تعامـل هـا  آموكه دانش ). مشكل هايي2011(سرين و بروان، 

بـودن و  قـدم پـيش  ◌ٔنـه يدرزمهـاي لازم  بـه فقـدان مهـارت    ولاًمعم ـدهنـد  اجتماعي از خود نشان مي

. )2005، 1بــائومينگر، آدلســزتين و مــوراش( گــردديبرمــهــاي اجتمــاعي مثبــت ارتبــاط داشــتننگــه

هاي اجتماعي، شناخت اجتماعي است كه بـه توصـيف و تبيـين چگـونگي     پايه مهارت كهييازآنجا

ها بـا يكـديگر در   يگري، شناخت روابط انسانگيري دنياي اجتماعي كودك، درك خود و دشكل

پـردازد. ايـن   هـا بـا يكـديگر مـي    بـر روابـط انسـان    مؤثرهاي اجتماعي مختلف و درك عوامل بافت

نارسـاخوان هـا در ايـن     ژهي ـوبـه هاي يادگيري توانايي به نظريه ذهن اشاره دارد و كودكان با ناتواني

                                                                                                                            
1. Bauminger, Edelsztein & Morash 
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ادي قرار دارند و در تكاليف مربوط بـه نظريـه ذهـن    تري نسبت به كودكان عتوانايي در سطح پايين

  ).2014كنند (اسكورز و همكاران، كه در قلب روابط اجتماعي قرار دارد ضعيف عمل مي

ي همـان  نـوع بـه دهـد كـه   هـاي اجتمـاعي را شـكل مـي    شناخت اجتماعي اساس موفقيت ارتباط

رضايت از رابطـه دوسـتانه و   شناخت و كفايت هيجاني است و مهارتي ضروري براي توسعه روابط، 

هـاي  نـاتواني  مبتلابـه كـه كودكـان    آنكـه حالهيجاني طرف مقابل است  هايتوانايي دريافت حالت

مهـارگري و در نتيجـه   بيني رفتار ديگـران، خـود  يادگيري نسبت به كودكان عادي در درك و پيش

شـود عملكـرد بسـيار    ميفرآيند شناخت اجتماعي را شامل  درمجموعهاي اجتماعي كه تنظيم تعامل

 ازجملـه  رو بـوده اسـت  هايي روبه). اين پژوهش با محدوديت2012(مورتون و فريث، پاييني دارند 

هـاي  در پـژوهش شـود  محدود بودن تعداد نمونه، بنـابراين پيشـنهاد مـي    عدم كنترل جنسيت به دليل

دختـر و پسـر انجـام     آموزاني دانشرو برمجزا  صورتبهبعدي، جنسيت كنترل شود و اين بررسي 

يـك واحـد    عنـوان بـه هاي پردازش شـناختي و شـناخت اجتمـاعي،    مهارت آموزش نيچن همشود. 

كننـد  هاي يادگيري كار ميي اختلالطوركلبهخوان و آموزان نارسادرسي براي مربياني كه با دانش

ت اجتمـاعي در  د آشنايي اوليا بـا راهكارهـاي افـزايش شـناخ    هاي آموزش خانواده در موركلاس و

 آموزان نارساخوان برگزار شود.دانش
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Comparison of cognitive processing and social cognition in 
students with and without dyslexia 

M. Mousavi1, A. A. Hossein Khanzadeh2 & M. Taher3 
 

Abstract 

The purpose of the present research was to compare the cognitive 
processing and social cognition in students with and without dyslexia. The 
method of this research was casual – comparative. The statistical population 
of this study consisted of all 6- to 12-year-old dyslexic students in Rasht in 
2014-2015 academic years. Sixty three of dyslexic students have been 
selected from learning disorders institutes by simple sampling method 
regarding the entrance conditions of research including their age (6-12), IQ 
(85-115), and degree. Also 60 students without dyslexia from neighboring 
schools have been selected as the comparison group and homogenized with 
the experimental group according to age, gender, and degree. For collecting 
data, social cognition questionnaire, profound information processing 
questionnaire, Wechsler intelligence test and dyslexia test were used. The 
results of the t-test, multivariate analysis of variances and univariate 
analysis of variance showed that cognitive processing and social cognition 
(and their components) in dyslexic students are lower than those of students 
without dyslexic. It is therefore important to strengthen the cognitive and 
social aspects of children with dyslexia. 
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