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از   پيشرفت تحصيلي و عوامل مرتبط با آن در دو گروهي همقايس
 سرپرست و داراي سرپرستآموزان بي دانش
  4 و اسماعيل سليماني3، اكبر عطادخت2فاطمه قرباني ،1سجاد بشرپور

  
  چكيده

سرپرست ان بيآموز دانش پيشرفت تحصيلي و عوامل مرتبط با آن در دو گروه از پژوهش حاضر با هدف مقايسه
سرپرست و داراي ان بيآموز دانشكليه . اي بود  مقايسه-روش اين پژوهش، علي. داراي سرپرست انجام گرفتو 

 نفر از 74تعداد .  جامعه آماري اين پژوهش را تشكيل دادند92 -93سرپرست شهر همدان در سال تحصيلي 
هاي نامه پرسشمقايسه انتخاب و به آموزان عادي به عنوان گروه  نفر نيز از دانش74سرپرست و آموزان بي دانش

گيري پيشرفت براي اندازه. انگيزش تحصيلي، خودپنداره تحصيلي و اشتياق به مدرسه به صورت انفرادي پاسخ دادند
آوري شده با استفاده از آزمون تحليل واريانس چند هاي جمعداده. ها استفاده شدنيز از معدل آزمودني تحصيلي

سرپرست در پيشرفت تحصيلي، انگيزش دروني، اعتماد، آموزان بينتايج نشان داد كه دانش. ل شدتحلي) مانوا(متغيره 
تلاش، خودپنداره تحصيلي، اشتياق رفتاري، اشتياق شناختي و اشتياق تحصيلي نمرات پايين ولي در انگيزش بيروني، 

دهد كه نتايج اين پژوهش نشان مي. رندان عادي داآموز دانشانگيزگي و اشتياق هيجاني نمرات بالايي نسبت به بي
تحصيلي، انگيزش  سرپرست پيشرفت تحصيلي ضعيفي دارند و در اين امر متغيرهاي خودپندارهآموزان بيدانش

  .تحصيلي و اشتياق به مدرسه نقش دارند
ان زآمو دانشپيشرفت تحصيلي، انگيزش تحصيلي، خودپنداره تحصيلي، اشتياق به مدرسه، : هاي كليدي واژه
  سرپرستبي
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  مقدمه
تربيتي،  حضور از كه شودگفته مي سالي هجده زير افراد به سرپرستكودكان و نوجوانان بي

حيدري  اصغري نكاح،(هستند  محروم خانواده در زندگي و والدين مؤثر حمايتي و ختيشنا روان
ت والدين محروم از آنجايي كه اين افراد از منابع حمايتي مهم به ويژه حماي). 1389 دربندي،

ختي و اجتماعي به ويژه شنا رواني همتاي خود در معرض مخاطرات ها گروههستند، بيشتر از 
). 2005،  1كميلر، دنيلسون وباستن(مشكلات  مربوط به يادگيري و پيشرفت تحصيلي قرار دارند 

 يلدر عصر حاضر تعليم و تربيت و به طور كلي تحصيل بخش مهمي از زندگي افراد را تشك

 كند دهد، علاوه بر اين، كيفيت و كميت اين تحصيل نيز نقش مهمي را در آينده افراد ايفا مي مي
 .)1392محمود عليلو، موحدي و عليزاده گورادل، (

بيان كرد كه پيشرفت تحصيلي به همان اندازه آموزش رسمي، محصول ) 2009 (2 دمير-اينجين
نيز اين طور مطرح كرد كه براي پيشرفت ) 2005 (3يئياوين. خانواده، جامعه و تعامل همسالان است

دلايل شخصي به هوش، . اي وجود داردآموزان دلايل شخصي و مؤسسهتحصيلي ضعيف دانش
ات والدين و شرايط تأثيراي نيز به خانواده و هاي فرد مربوط است و دلايل مؤسسهدانش و توانايي

نيز پيشرفت ) 2005 (4شد و همكاري اقتصاديمطابق نظر سازمان ر. شودزندگي فرد مربوط مي
آموز در آن تحصيلي نه تنها به عوامل مرتبط با مدرسه بلكه به محيط اقتصادي اجتماعي كه دانش

سرپرست، يك اجماع عمومي در اين زمينه وجود  در زمينه كودكان بي. بسته استكند، وارشد مي
آموزان عادي پيشرفت تحصيلي پاييني دارند شسرپرست در مقايسه با دانآموزان بيدارد كه دانش

  ).2004، 6؛ لايت و اشميت2010، 5سيكو ايرا و دل اجليو(
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خودپنداره يك سازه .  است1يكي از عوامل مرتبط با پيشرفت تحصيلي، خودپنداره تحصيلي
ختي است كه رابطه آن با پيشرفت تحصيلي هنوز هم به شنا رواناصلي در تحقيقات آموزشي و 

خودپنداره تحت عنوان ادراك فرد از خودش در . باشدن يكي از موضوعات داغ پژوهشي ميعنوا
 بدون -مطالعات قبلي آنرا يك سازه كلي . شود يا  ابعاد تعريف ميها ويژگيسطوح مختلفي از 

، ولي افراد ديگري بر چند بعدي بودن اين )1965روزنبرگ، (گرفتند  مي در نظر -هيچ بعد مجزا 
، )2006 (3تراتون، لوك، مارش، كولر و بامرت). 2006، 2مارش و كراون(أكيد كرده اند سازه ت

ي محيط آموزشي تعريف ها ويژگيخودپنداره تحصيلي را به صورت ارزشيابي فرد از خودش يا 
رابطه مثبتي بين خودپنداره ) 1982 (5براساس گفته هنسفورد و هاتي). 2012، 4به نقل از ار(كنند مي

در فراتحليلي از مطالعات انجام ). 2012، 6به نقل از مارش و سيتون(فت تحصيلي وجود دارد و پيشر
مشاهده كرد كه خود ) 2011(شده در خصوص رابطه خود پنداره و پيشرفت تحصيلي، هوآنگ 

نتايج مطالعه جانسن، اسكرودرس و . پنداره بالا با پيشرفت تحصيلي بالا مرتبط است و برعكس
شوند، هاي پيشرفت در نظر گرفته مي نشان داد وقتي كه نمرات به عنوان شاخص)2014(7لوتكه

نتايج پژوهش كيماني، موتا، چسير . شود ميرابطه بين خودپنداره و پيشرفت تحصيلي بيشتر آشكار 
بر روي يك نمونه بي سرپرست نيز نشان داد كه خودپنداره تحصيلي نوجوانان ) 2012 (8و چيبت

 .باشدتر است و اين ميانجي عملكرد ضعيف تحصيلي در اين افراد مي ايدز پايينسرپرست مبتلابي
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سرپرستي به دليل فقدان پسخوراندهاي تحصيلي از طرف والدين در رسد شرايط بيبه نظر مي
هاي گوناگوني در زمينه هاي گذشته، نظريهدر سال.  داشته باشدتأثيرانگيزش تحصيلي فرد نيز 

اين . است) 1985 (1اند كه از جمله آنها نظريه خودمختاري دسي و رايانمدهانگيزش به وجود آ
كند كه در انسان تمايل ذاتي و دروني براي رفتار يادگيري وجود دارد كه يا توسط نظريه فرض مي

نظريه . گرددشود و يا بالعكس بر اثر بي توجهي تضعيف ميمحيط پيرامون تشويق و حمايت مي
تايد و ميل. كند تقسيم مي4 و بي انگيزگي3، بيروني2ش را به انگيزش درونيخودمختاري، انگيز

انگيزش دروني را انگيزشي ناشي از عواملي درون فردي چون علاقه يا ) 2003 (5سوناي
ها و كنجكاوي، برعكس انگيزش بيروني را انگيزش ناشي از عوامل برون فردي چون تقويت

ي انجام شده در چند سال گذشته در زمينه خود ها پژوهش. اندهاي بيروني تعريف كردهمشوق
دهند نشان مي) 2011برگر و كارابينگ،  ؛2010ي نينگ دا و نينگ ها براي نمونه پژوهش(  ميتنظي

يي چون انگيزش دروني و باورهاي ها ويژگيان موفق و خود تنظيم داراي آموز دانشكه 
برند و به توانايي خود  ميي را بيشتر به كار ي شناختي و فراشناختها خودبسندگي اند، راهبرد

گيرند و عملكرد بهتري هاي خود منابع بيشتري را به كار مياطمينان دارند، براي دستيابي به هدف
در يك مطالعه طولي با بررسي رابطه نوع انگيزه با عملكرد تحصيلي ) 2003(باكر . دهندرا نشان مي

ي شده در نيمسال دوم سال اول دانشگاه عملكرد تحصيلي يرگ اندازهنشان داد كه انگيزش دروني 
نيز دريافتند كه ) 2010(گوآي، راتل، روي و ليتالين . كند ميبهتر در يكسال بعد را پيش بيني 

نتايج فراتحليل تايلور، جانگرت، .  ارتباط مثبتي با عملكرد تحصيلي دارد6انگيزش خودمختار
نشان داد كه انگيزش دروني تنها نوع انگيزه هست كه ) 2014(ماگيو، شاتكي، ديديك و همكاران 
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بي انگيزگي نيز به پيشرفت تحصيلي پايين .  پايايي با پيشرفت تحصيلي ارتباط مثبت داردطور به
 .باشدهمراه مي

 متغير مهم ديگري است كه براي يادگيري حياتي است تا جائي 1 به مدرسهآموز دانشاشتياق 
سازه اشتياق به مدرسه ). 2008، 2زينگير(شود منادي مهم يادگيري ياد ميكه از آن به عنوان يك 

دارد كه بر نقش احساسات فردي ) 1969، 3هرشي(ريشه در بخشي از نظريه كنترل اجتماعي 
اجتماعي جوانان بر در اين ديدگاه رفتار ضد. كنددلبستگي و تعلق به نهادهاي اجتماعي تأكيد مي

تواند نتيجه شود، به همين صورت بي اشتياقي نيز ميو جامعه تبيين مياساس پيوندهاي بين فرد 
اشتياق ) 2009(در مطالعه آرچامبالت و همكاران . تضعيف رابطه فرد با نهادهاي آموزشي باشد

هاي آن نيز مؤلفه رفتاري بيني كرد، در بين  مؤلفه  منفي افت تحصيلي را پيشطور بهكلي به مدرسه 
 4در يك مطالعه توسط كوماراجو و نادلر. تحصيلي داشت بيني افت  پيشداري درنقش معني

آمدي و پيشرفت تحصيلي را مشاهده شد كه درگيري و تنظيم تلاش رابطه بين خودكار) 2013(
توانند از پيشرفت هاي خودكارآمد مياين پژوهشگران نتيجه گرفتند كه ياد گيرنده. كندتعديل مي

پردازند و در مقابل وند، چون آنها به خود تنظيمي و خود بازبيني ميتحصيلي مناسب برخوردار ش
نيز نشان ) 2013( 5نتايج پژوهش وانگ و جكو اليني و اكلس. دهندمشكلات ايستادگي نشان مي

رفتاري، (ي متمايز محيط مدرسه با سه نوع اشتياق به مدرسه ها آموزان از جنبهداد كه ادراك دانش
  . باشدبسته ميهم) هيجاني و شناختي

دهد كه خودپنداره تحصيلي، انگيزش تحصيلي و اشتياق به مدرسه مرور پيشينه موجود نشان مي
سرپرست از آموزان بيدانش از آن جايي كه. باشندبالا از جمله الزامات پيشرفت تحصيلي مي
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، چنين )2004 ؛ لايت و اشميت،2010سيكو ايرا و دل اجليو، (پيشرفت تحصيلي پاييني برخوردارند 
شود كه در امر يادگيري و پيشرفت تحصيلي مشكلات جدي داشته و مشكلات تحصيلي فرض مي

از آنجايي كه تاكنون . چون افت تحصيلي، غيب از مدرسه و مدرسه گريزي در آنها زياد باشد
 سرپرستان بيآموز دانشپژوهشي در داخل به مقايسه پيشرفت تحصيلي و عوامل مرتبط با آن در 

 بينگويي به اين سؤال است كه آيا انجام نگرفته است، بنابراين پژوهش حاضر درصدد پاسخ
-آموزان بي خودپنداره تحصيلي، انگيزش تحصيلي و اشتياق به مدرسه در دانشپيشرفت تحصيلي،

  سرپرست و داراي سرپرست تفاوت معنادار وجود دارد؟

  روش
پيشرفت تحصيلي و عوامل مرتبط با آن در دو با توجه به هدف اين پژوهش مبني بر مقايسه 

  .   باشد مقايسه اي مي–سرپرست و داراي سرپرست، روش اين پژوهش عليّ آموزان بيگروه دانش
سرپرست ساكن در مراكز نگهداري ان بيآموز دانشكليه  :گيريجامعه، نمونه و روش نمونه

كليه تحصيل بودند و  غول به مش92-93سازمان بهزيستي شهر همدان كه در نيمسال دوم 
با . آموزان عادي مقطع دبيرستان شهر همدان جامعه آماري پژوهش حاضر را تشكيل دادند دانش

سرپرست  كل جامعه مورد مطالعه قرار گرفت آموزان بيتوجه به محدود بودن حجم جامعه دانش
)74=N ( اي  يري تصادفي چند مرحلهگآموزان عادي به روش نمونه نفر نيز از بين دانش74و تعداد

  .هاي زير استفاده شدآوري اطلاعات از ابزاربراي جمع. به عنوان گروه مقايسه انتخاب شد
در كشور كانادا ) 1992(و همكاران 1اين آزمون توسط ولرند:  انگيزش تحصيلينامه پرسش

 هفت خرده ساخته شده است و در برگيرنده) 1985( بر اساس نظريه خودمختاري دسي و رايان
باشد كه شامل انگيزش دروني براي فهميدن، انگيزش دروني براي كار و پيشرفت، مقياس مي

سازي شده، تنظيم دروني شده، تنظيم بيروني و انگيزش دروني براي تجربه تحريك، تنظيم همانند
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 كاملاً (7ا ت)  اصلاً (1 از اي درجه 7 با استفاده از مقياس ليكرت  سؤالهر . باشد ميبي انگيزگي 
 مورد است و دامنه نمرات هر خرده 4هر خرده مقياس داراي . شودنمره گذاري مي) درست است

والرند و .  از انگيزش تحصيلي استمؤلفهنمرات بالا بيانگر ميزان بالاي آن .  است28 تا 4مقياس 
 مقياس انگيزش .اند  گزارش كرده87/0 تا 83/0ها بين  همكاران ضرائب آلفاي كرونباخ زير مقياس

ان دبيرستاني شهر تهران هنجاريابي آموز دانشبر روي ) 1379(تحصيلي توسط باقري و همكاران 
نتايج هنجاريابي آنها نشان داد كه ساختار هفت عاملي مقياس انگيزش تحصيلي با اندكي . گرديد

 و ضرائب آلفاي تفاوت به پنج عامل تقليل يافت و از روايي و پايايي قابل قبولي برخوردار است
در پژوهش حاضر نيز ساختار هفت عاملي به سه عامل . باشد مي87/0 تا 55/0كرونباخ آن بين 

  . برآورد گرديد86/0 و 84/0، 79/0تقليل يافت و ميزان كرونباخ سه زير مقياس 
 1 خودپنـداره تحـصيلي توسـط ليـو و وانـگ     نامـه   پرسـش  : خودپنـداره تحـصيلي    نامه  پرسش

، 3باتـل  (2ي عزت نفس تحصيليها  بر اساس خرده مقياس   نامه  پرسشده است، اين    ساخته ش ) 2005(
و مقيـاس پايگـاه     ) 1983،  5مـارش، رليـك و اسـميت       (4ي مدرسـه  هـا   ، خودپنداره آزمـودني   )1981

 شـامل دو خـرده      نامـه   پرسشاين  . طراحي شده است  ) 1964،  7پييرز و هاريس   (6عمومي و تحصيلي  
ان آمـوز   دانـش و تلاش تحصيلي    ) سؤال 10(ان  آموز  دانشتحصيلي  اعتماد  : ي است سؤال 10مقياس  

ان دربـاره كفايـت     آمـوز   دانـش خرده مقياس اعتمـاد تحـصيلي احـساسات و ادراكـات            ). سؤال 10(
كند و خرده مقياس تلاش تحـصيلي نيـز تعهـد، ميـزان درگيـري و             ميتحصيلي خودشان را ارزيابي     

يك مطالعه اعتبار يابي نشان داد كـه ايـن          . كند مييابي  ان به تكاليف مدرسه را ارز     آموز  دانشعلاقه  

                                                                                                                            
1. Liu & Wang 
2. Academic Self-Esteem subscale 
3. Battle 
4. School Subjects Self-Concept 
5. Marsh, Relich& Smith 
6. General and Academic Status 
7. Piers & Harris 
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ــاتلر   ــا خــرده مقيــاس عــزت نفــس تحــصيلي ب ــداره )r =73/0) (1998 (1مقيــاس ب ــاس خودپن ، مقي
، مقيــاس پايگــاه عمــومي و )r=71/0) (1983 (2ي مدرســه مــارش، رليــك و اســميتهــا آزمــودني

ضـرايب آلفـاي كرونبـاخ ايـن        . رداعتبـار همگـرا دا    ) r=63/0) (1964 (3تحصيلي پييـرز و هـاريس     
) 76/0 و 71/0(و دو خــرده مقيــاس آن ) 82/0(آزمــون نيــز نــشان داد كــه نمــره كلــي ايــن مقيــاس 

ضرايب آلفاي كرنباخ ايـن آزمـون در مطالعـه          ). 2005،  4ليو و وانگ  (همساني دروني بالايي دارند     
 و آمـوز  دانشه مقياس تلاش  براي خرد83/0، آموز دانش براي خرده مقياس اعتماد 77/0حاضر نيز   

  .   براي كل مقياس محاسبه شد91/0
ساخته شـده   ) 2011 (5اين آزمون توسط وانگ، وايلت و اسكلز       : اشتياق به مدرسه   نامه  پرسش
اشتياق رفتـاري در دو     . گيرد ميي رفتاري، هيجاني و شناختي اشتياق به مدرسه را در بر            كه سه جنبه  

تـا تقريبـاً   ) 1( نقطه اي از تقريباً هرگـز      5 در مقياس ليكرت     7رسه و مطلوبيت مد   6خرده مقياس دقت  
 و ارزش   8اشـتياق هيجـاني در دو خـرده مقيـاس تعلـق بـه مدرسـه               . شـود  ميي  گير  اندازه) 5(هميشه  

 مخـالفم  كـاملاً تا ) 1( موافقم كاملاً نقطه اي از 5 در مقياس ليكرت 9گذاشتن به آموزش مدرسه اي 
 و اشتياق شناختي نيز  به وسيله دو خرده مقياس يادگيري خـود تنظيمـي و                 شود مياندازه گرفته   ) 5(

انـدازه  ) 5(تا تقريباً هميـشه  ) 1( نقطه اي از تقريباً هرگز 5كاربرد راهبرد شناختي در مقياس ليكرت       
نـشان داد كـه بارهـاي       ) 2011(نتيجه تحليل عاملي تأييدي وانگ، وايلـت و اسـكلز           . شود ميگرفته  

 معني  05/0 در سطح    89/0 تا   50/0 خرده مقياس در دامنه      6ت اين آزمون بر روي      ؤالاسعاملي همه   

                                                                                                                            
1. Butler 
2. Marsh, Relich & Smith 
3. Piers & Harris 
4. Liu & Wang  
5. Wang, Willett &Eccles 
6. Attentiveness 
7. Compliance 
8. School Belonging 
9. Valuing of School Education 
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 70/0ي ايـن آزمـون نيـز مـساوي يـا بـالاتر از               هـا   ضرايب پايايي هر يك از خرده مقياس      . دار بودند 
، ارزش قائـل شـده      75/0: ، تعلق به مدرسه   78/0: ، مطلوبيت مدرسه  70/0: دقت(گزارش شده است    

ضرايب ). 77/0: ، كاربرد راهبرد شناختي   78/0: ، يادگيري خودتنظيمي  72/0(اي   هبه آموزش مدرس  
 بـراي خـرده مقيـاس       69/0 در مطالعه حاضـر در دامنـه         نامه  پرسشآلفاي كرونباخ خرده مقياس اين      

  .  براي خرده مقياس دقت محاسبه شد94/0ارزش گذاري براي مدرسه تا 
خذ مجوزهاي لازم به سازمان بهزيستي شهر  جهت انجام اين پژوهش بعد از ا:روش اجرا

. سرپرست تحت پوشش آنها در اختيار قرار گرفتآموزان بيهمدان مراجعه و ليست تمامي دانش
ان در آنجا ساكن بودند مراجعه و بعد از تبيين آموز دانشسپس به مركز نگهداري اميد كه اين 

 انگيزش تحصيلي، خودپنداره هاينامه پرسشاهداف پژوهش از آنها درخواست گرديد به 
ها همچنين در اختيار نامه پرسشاين . تحصيلي و اشتياق به مدرسه به صورت فردي پاسخ دهند

آموزان نيز از طريق معدل پيشرفت تحصيلي دانش. آموزان عادي نيز قرار داده شددانش
) MANOVA(يره  نيز از آزمون تحليل واريانس چند متغها براي تحليل داده. گيري شد اندازه

  .    استفاده شد

  نتايج
 74و تعداد ) ±89/0انحراف معيار( و 93/15سرپرست با ميانگين سني  بيآموز دانش 74تعداد 

  . در اين پژوهش شركت كردند) ±02/1انحراف معيار( و 86/16 عادي نيز با ميانگين سني آموز دانش
نتايج آزمون  . ي آن آزمون شد   ها  ضفرقبل از اجراي آزمون تحليل واريانس چند متغيري پيش          

ي دو گروه در متغيرهاي انگيزش تحصيلي، خـود پنـداره تحـصيلي و              ها  لوين نشان داد كه واريانس    
ي تحليـل واريـانس چنـد متغيـري      ها  آزموننتيجه  . اشتياق به مدرسه تفاوت معني داري با هم ندارند        

 درصـد   72به اين معنا كـه      .  نشان داد  72/0ميزان تفاوت بين دو گروه با توجه به متغيرهاي وابسته را            
هاي دو گروه در متغيرهاي انگيزش تحصيلي، خودپنداره        ي فردي آزمودني  ها  تفاوتاز واريانس يا    

 . باشد ميي گروهي ها تفاوتتحصيلي و اشتياق به مدرسه مربوط به 
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  رهاي مربوط به آن در متغير پيشرفت تحصيلي و متغيها ميانگين و انحراف معيار آزمودني. 1جدول 
 M SD ها گروه متغيرها  M  SD  ها گروه  متغيرها

  پيشرفت تحصيلي  59/3  89/17 سرپرستبي  42/2  42/16  سرپرستبي
  2  90/17  عادي

  اشتياق رفتاري
  8/4  28/26 عادي

  انگيزش دروني  08/4  79/29 سرپرستبي  62/11  22/64  سرپرستبي
  96/4  18/75  عادي

  اشتياق هيجاني
  61/5  91/26 عادي

  انگيزش بيروني  1/4  28/28 سرپرستبي  89/13  28/67 سرپرستبي
  51/12  75/63 عادي

  اشتياق شناختي
  4/2  77/36 عادي

  انگيزگيبي  31/22  32/141 سرپرستبي  12/6  81/9 سرپرستبي
  88/4  77/9 عادي

انگيزش 
  15/14  71/143 عادي  تحصيلي

  آموزاعتماد دانش  1/7  59/64 سرپرستبي  99/3  78/32 سرپرستبي
  27/6  71/34 عادي

خودپنداره 
  1/10  77/69 عادي  تحصيلي

  آموزتلاش دانش  5/7  97/75 سرپرستبي  19/4  81/31 سرپرستبي
  42/5  05/35 عادي

  اشتياق به مدرسه
  2/9  97/89 عادي

  

غيرهاي سرپرست و عادي در متآموزان بي ميانگين و انحراف معيار نمرات دانش1جدول 
 . دهدپيشرفت تحصيلي، انگيزش تحصيلي، خودپنداره تحصيلي، اشتياق به مدرسه را نشان مي

  
داري تفاوت بين پيشرفت تحصيلي، انگيزش تحصيلي، نتايج آزمون مانوا براي مقايسه معني. 2جدول 

  خوپنداره تحصيلي و اشتياق به مدرسه
  SS  df  MS F P Eta  متغيرها

  17/0  001/0  36/16  88/80  1  88/80  پيشرفت تحصيلي
  27/0  001/0  63/55  06/4444  1  06/4444  انگيزش دروني
  32/0  1/0  63/2  27/460  1  27/460  انگيزش بيروني

  25/0  9/0  002/0  061/0  1  061/0  انگيزگيبي
  18/0  001/0  87/12  14/991  1  14/991  خودپنداره تحصيلي
  40/0  001/0  14/101  7252  1  7252  اشتياق به مدرسه
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سرپرست و عادي در پيشرفت آموزان بيدهد كه بين دو گروه دانش نشان مي2نتايج جدول 
، خودپنداره تحصيلي )>F، 001/0p= 63/55(، انگيزش دروني )>F، 001/0p=36/16(تحصيلي 

)87/12 =F، 001/0p< ( و اشتياق به مدرسه)1/101 =F، 001/0p< ( تفاوت آماري معني داري
سرپرست در انگيزش دروني و پيشرفت آموزان بيوري كه ميانگين دانشط به. وجود دارد

 .آموزان عادي استتر از دانشتحصيلي، خودپنداره تحصيلي و اشتياق به مدرسه پايين

هاي خودپنداره تحصيلي و اشتياق به داري تفاوت بين مؤلفهنتايج آزمون مانوا براي مقايسه معني. 3جدول 
  مدرسه

  SS  df  MS F P Eta  متغيرها
  2/0  02/0  99/4  16/138  1  16/138  آموزاعتماد دانش
  19/0  001/0  53/16  18/389  1  18/389  آموزتلاش دانش

  49/0  001/0  75/144  6/2605  1  6/2605  اشتياق رفتاري
  18/0  001/0  71/12  54/306  1  54/306  اشتياق هيجاني

  61/0  001/0  4/255  75/2664  1  75/2664  اشتياق شناختي

سرپرست و عادي در اعتماد آموزان بيدهد كه بين دو گروه دانش نشان مي3نتايج جدول 
، اشتياق رفتاري )>F ،001/0p= 53/16(آموز ، تلاش دانش)>F، 02/0p=99/4(آموز دانش

)75/144 =F، 01/0p<( اشتياق هيجاني ،)71/12 =F، 001/0p < ( و اشتياق شناختي)4/255 = F ،
001/0p < (سرپرست آموزان بيي كه ميانگين دانشطور به.  آماري معني داري وجود داردتفاوت

آموزان تر از دانشآموز، اشتياق رفتاري و اشتياق شناختي پايينآموز، تلاش دانشدر اعتماد دانش
  .عادي است

  بحث و نتيجه گيري
ش است و هاي مهم در ارزيابي آموزش و پرورآموزان يكي از شاخصپيشرفت تحصيلي دانش

از . شودهاي نظام آموزش و پرورش نيز صرف تقويت و افزايش پيشرفت تحصيلي مي تمام تلاش
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سرپرست از شرايط عادي زندگي خانوادگي محروم هستند، در معرض افت آنجا كه كودكان بي
با توجه به اهميت اين امر، پژوهش حاضر با هدف مقايسه پيشرفت تحصيلي و . تحصيلي قرار دارند

نتايج آزمون . سرپرست و عادي انجام گرفتآموزان بيامل مرتبط با آن در دو گروه از دانشعو
آموزان عادي پيشرفت تحصيلي سرپرست در مقايسه با دانشآموزان بيمانوا نشان داد كه دانش

-ايرا و دل، سيكو)2005(، اوينيئي )2004( اين نتايج همسو با نتايج لايت و اشميت. ضعيفي دارند

كند كه بيان مي) 2009( دمير -ي اينجينها اين نتايج تأييدي است بر يافته. باشدمي) 2010(اجليو 
. كه پيشرفت تحصيلي علاوه بر عوامل شخصي، محصول عوامل خانوادگي و اجتماعي است

اي و محروميت از شرايط عاطفي خانواده كودكان بي سرپرست به دليل شرايط زندگي مؤسسه
كنند كه از شرايط لازم براي يادگيري  ميان عادي احساس امنيت رواني آموز دانشكمتر از 

همچنين به دليل فقدان حضور والدين رفتارهاي تحصيلي اين كودكان كمتر مورد تشويق . باشد مي
  .   قرار دهدتأثيرتواند پيشرفت تحصيلي آنها را تحت  ميگيرد كه اين امر نيز  ميقرار 

آمـوزان عـادي    سرپرسـت در مقايـسه بـا دانـش        آمـوزان بـي    داد كه دانش   نتايج اين مطالعه نشان   
 مـستقيم همـسو بـا نتـايج كيمـاني و همكـاران              طـور   بـه اين نتـايج    . خودپنداره تحصيلي پاييني دارند   

مبني ) 2014(و جانسن و همكاران     ) 2011( غير مستقيم نيز همسو با نتايج هوآنگ         طور  بهو  ) 2012(
خودپنـداره تحـصيلي توصـيفي       .باشـد مينداره تحصيلي با پيشرفت تحصيلي      پبر ارتباط نيرومند خو   

دهد و به عبارت ديگـر      هاي تحصيلي خودش شكل مي    است كه هر فرد در مورد وضعيت و توانايي        
آمـوزان  از آنجـا كـه دانـش   . شـود  و عقايد يادگيرنده نسبت بـه خـود گفتـه مـي           ها  نگرشبه باورها،   

دهاي مثبـت تحـصيلي از طـرف ديگـران كمتـر برخـوردار هـستند،                سرپرست از دريافت بازخور    بي
اي توانـد انتظـارات شخـصي بدبينانـه       اين امر نيز به نوبه خود مي      . خودپنداره تحصيلي ضعيفي دارند   

  .     نسبت به تحصيل ايجاد كرده و به اين طريق به پيشرفت تحصيلي ضعيف منجر شود
ان آموز دانشسرپرست در مقايسه با ان بيآموز شداننتايج پژوهش حاضر همچنين نشان داد كه 

طور غير مستقيم همسو با نتايج  اين نتايج به. گيرند مي انگيزش دروني نمره كمتري عادي در
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دهند  انگيزش تحصيلي به ويژه انگيزه دروني منجر به پيشرفت تحصيلي مطالعاتي است كه نشان مي
انگيزش عاملي است ). 2014(؛ تايلور و همكاران 2010؛ گوآي و همكاران، 2003 ،باكر(گردد  مي

حالت و وضعيت (، مزاج )ي بيرونيها محيط و محرك( چهار عامل موقعيت تأثيركه تحت دروني
اين عامل تحرك . قرار دارد) ابزار دستيابي به هدف(و ابزار ) هدف رفتار(، هدف )دروني ارگانيزم

يك تكليف، رسيدن به هدف يا دستيابي به درجه معيني آميز لازم را براي به پايان رساندن موفقيت
ي محيطي ها ان بي سرپرست اولاً مشوقآموز دانشرسد كه  ميبه نظر . آورد مياز شايستگي فراهم 

و بيروني محدودي در اختيار دارند، ثانياً زندگي در مؤسسات بدور از فضاي صميمي خانوادگي 
تواند باعث شود آنها در هد، سوماً نبود الگوهاي والدين مي قرار دتأثيرتواند مزاج آنها را تحت مي

انتخاب اهداف تحصيلي خود مشكل داشته باشند و در نهايت آنها ابزارهاي محدودي براي 
تواند انگيزه تحصيلي اين  ميدسترسي به اهداف خود در اختيار دارند كه تمام اين چهار عامل 

  .   يلي ضعيف آنها منجر گرددكودكان را پايين آورده و به پيشرفت تحص
ان آموز دانشسرپرست در مقايسه با آموزان بينتايج پژوهش حاضر همچنين نشان داد كه دانش

اين نتايج .  دهندنشان مي) اشتياق رفتاري و اشتياق شناختي(عادي اشتياق كمتري نسبت به مدرسه 
و ) 2013(نادلر  ماراجو و، كو)2013( غير مستقيم با نتايج وانگ و همكاران طور بهنيز 

اشتياق به تحصيل و مدرسه زماني حاصل . باشدهمخوان مي) 2014(وونگلوسايچون و همكاران 
آموز به مدرسه و آنچه مربوط به آن است تعهد و علاقه نشان داده و پيوندهاي شود كه دانشمي

توانند به اين اهداف برسند در اني كه نميآموز دانشمطابق اين ديدگاه . اجتماعي با آنها برقرار كند
توان گفت بر اساس نتايج مطالعه حاضر مي. معرض خطر بالاي افت تحصيلي قرار دارند

سرپرست به دليل يادگيري ضعيف چگونگي برقراري پيوندهاي عاطفي با افراد و ان بيآموز دانش
، معلم و غيره نيز ها كلاسي هماشيائ ديگر در فرايند دلبسته شدن به مدرسه و متعلقات آن نظير 

هاي از طرف ديگر، نبود حمايت. دهندمشكل داشته و به راحتي نسبت به اين امور علاقه نشان نمي
در . تواند با اشتياق تحصيلي پايين آنها ارتباط داشته باشدوالدين نيز عامل ديگري است كه مي
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ادر به برقراري روابط مناسب با آموزي كه از اشتياق تحصيلي بالايي برخوردار است، قمقابل دانش
كند، ي خود خواهد بود و بازخوردهايي كه از طرف آنها دريافت ميها كلاسي هممعلم و 

  .گذارد مثبت ميتأثيراجتماعي را در پي داشته و بر پيشرفت تحصيلي آنها -پيامدهاي مثبت رواني
ش دروني، اعتماد، تلاش، سرپرست پيشرفت تحصيلي، انگيزآموزان بيانشنشان داد كه دنتايج 

-خود پنداره تحصيلي، اشتياق رفتاري، اشتياق شناختي و اشتياق تحصيلي ضعيفي نسبت به دانش

سرپرست در ايران و ناتواني در نبود سابقه پژوهش در خصوص كودكان بي. آموزان عادي دارند
هاي پژوهش سرپرستي از مهمترين محدوديتكنترل برخي متغيرهاي مزاحم از جمله علت بي

شود در مطالعات آينده با در نظر گرفتن متغيرهاي مزاحم به شناسايي لذا پيشنهاد مي. حاضر بود
مطابق نتايج اين مطالعه . هاي پيشرفت تحصيلي در اين نوجوانان پرداخته شوددقيق پيش بيني كننده

 مدرسه پاييني سرپرست از خودپنداره تحصيلي، انگيزش دروني و اشتياق بهآموزان بيدانش
توان به بهبود سرپرست ميآموزان بيبرخوردارند، بنابراين با تقويت چنين متغيرهايي در دانش

  .پيشرفت تحصيلي آنها اقدام نمود
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The comparison of academic achievement and factors related 
to it in orphans students and students living with parents 

S. Basharpoor1, F. Ghorbani2, A. Atadokht3 & E. Soleymani4 

 

Abstract 
The present study was carried out with the purpose of comparing 

academic achievement and factors related to it in two groups of students 
with and without. The method of this research was causal-comparative. 
Whole students with and without parents in the city of Hamedan in the 
academic year 92-93 comprised the statistical population of the study. 
Seventy four orphan’s students and 74 students living with their parents 
were recruited for the study and were individually administered 
questionnaires tapping academic motivation, academic self-concept and 
school engagement. The children’s grade point average was used as an 
index of academic achievement. Gathered data were analyzed using 
multivariate analysis of variance. Findings showed that orphans students 
have lower score on academic achievement, intrinsic motivation, 
confidence, effort, academic self-concept, behavioral engagement, cognitive 
engagement and school engagement than normal students, while they have 
higher scores on external motivation, motivation and emotional 
engagement. Results of this study reveal that orphan children have poor 
academic achievement. In this case, the variables of self-concept, 
educational motivation and school engagement play role. 

Keywords: academic achievement, educational motivation, academic self-
concept, school engagement, orphans students   
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