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  چكيده
آمـوزان   يار و اثربخشي آن بر پيشـرفت تحصـيلي دانـش    اي ديكته پژوهش حاضر توليد چندرسانه هدف

آزمـون و روش پـژوهش،    آزمون و پس گروهي با پيش پژوهش، طرح دو طرح. ناتوان در يادگيري املا بود
ي دوم ابتـدايي   آموزان با نـاتواني يـادگيري امـلاي پايـه     ي آماري پژوهش شامل دانش جامعه. آزمايشي بود

 از .نفر بود 39شمار انتخاب شد و شامل  نمونه به روش تمام. شد مي 1390-91شهر اراك در سال تحصيلي 
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 .شـد ويتني و ويلكاكسـون اسـتفاده    من  Uها از آزمون  داده تحليل آزمون املا و جهت ها از گردآوري داده
آموزاني كـه بـه    ديدند نسبت به دانش يار آموزش اي ديكته چندرسانه با كه آموزاني دانش داد نشان ها يافته

تحصـــيلي بـــالاتري در درس امـــلا   روش متـــداول آمـــوزش ديدنـــد بـــه صـــورت معنـــاداري پيشـــرفت 
  .است ؤثريار در بهبود ناتواني يادگيري املا م اي ديكته بنابراين چندرسانه). >001/0P(داشتند

  چند رسانه اي آموزشي، ديكته يار، ناتواني يادگيري املا، پيشرفت تحصيلي املا :هاي كليديواژه

                                                                                                                            
  دانشجوي دكتري تكنولوژي آموزشي، دانشگاه تربيت مدرس : رابط ي  نويسنده.  1

)azimiesmail@yahoo.com(   
   استاديارگروه روان شناسي و علوم تربيتي، دانشگاه اراك.  2

  19/7/91: تاريخ دريافت مقاله
  26/12/91: تاريخ پذيرش مقاله



  ...ي دوم  آموزان پايه يار و اثربخشي آن بر پيشرفت تحصيلي دانش اي آموزشي ديكته توليد چندرسانه

74 

  قدمهم
ي تحصيل و ورود به  ي ادامه هاي برقراري ارتباط و لازمه از آن جا كه نوشتن يكي از راه

آموزاني وجود  دانشدر اين ميان . هاي گوناكون است، يادگيري آن، اهميت فراواني دارد حرفه
رغم برخورداري از هوش طبيعي و وضعيت به هنجار جسمي و رواني، در يادگيري  دارند كه علي

آيند  به حساب مي) املا( 1اين دانش آموزان كه ناتوان در يادگيري نوشتن. نوشتن مشكلاتي دارند
، غلط نويسي  بيش از حد حروفبا علائمي مانند بد خط نويسي، بزرگ نويسي يا كوچك نويسي 

در بيشتر ). 1389كريمي، (ها همراه هستند  ستفاده از حروف زائد و مانند اينها، جااندازي يا ا كلمه
؛ 1385نژاد،  مهري(باشند  ي دوم ابتدايي قابل تشخيص مي ها در پايه موارد اين نوع ناتواني

يري املا را شهني ييلاقي، يادگ ناتواني  ميزان شيوع). 1384ي عليزاده،  ترجمه ؛2003 ،2كرانبزگر
 57/8در پسران ) 1391(، شريفي و داوري %7) 1381(زاده و هنرمند  كرمي، شكرشكن، مهرابي

. كنند درصد گزارش مي 82/3در شهر اراك ) 1385(درصد و غلامي  54/6درصد و در دختران 
معمولاً مشكلاتي آموزاني كه دچار ناتواني يادگيري املا هستند علاوه بر مشكلات آموزشي  دانش

، 2001، 3سوسا(، توالي ديداري )1382نراقي،  نادري و سيف(در هماهنگي ديداري حركتي 
، )1387سواري، (، تمييز ديداري )1387تبريزي، (، دقت )1388ي محمديان و كجباف،  ترجمه

كوشش، بهرامي، بيگلريان، فروغ الدين عدل، سامع سياهلكرودي و كريمي، (پردازش ديداري 
و ) 1389تاجيك، (، پردازش شنيداري )2003، 4ولاكوس و كاراپتساس(ي ديداري  ، حافظه)1385
  .دارند) 1387سواري، (ي شنيداري  حافظه

اما موضوعي كه پس از تشخيص اين نوع ناتواني مهم است به كاربستن اقدامات درماني به 
در . هاي بعدي است آسيب موقع و مناسب جهت بهبود مشكلات اين دانش آموزان و جلوگيري از

                                                                                                                            
1. dysgraphia  
2. Keranbazger 
3. Sosa 
4. Vlachos & Karapetsas 
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ها نشان  پژوهش. صورت عدم درمان، اين افراد در جامعه با مشكلات زيادي مواجه خواهند شد
آموزان عادي دارند  تري نسبت به دانش هاي اجتماعي ضعيف دهند كه اين افراد مهارت مي

هاي مكرر  شكست معمولاً اكثر اين افراد به دليل). 2004، 1، هپ1384؛ سرانجام، 1388كشميري، (
  ). 1385مهري نژاد، (كنند  تحصيلي، ترك تحصيل مي

خاني و  قره(آموزان استفاده از راهبردهاي يادگيري ويژه است  ي كمك به اين دانش لازمه
هايي همچون انفرادي كردن آموزش و  فناوري اطلاعات و ارتباطات با ويژگي). 1388خالديان، 

گيري دانش و  تواند نقش مهمي را در شكل اي يادگيرندگان ميه تطبيق آموزش با نيازها و ويژگي
  ). 2010، 2آدام و تاتنال(هاي يادگيري ايفا كند  آموزان با ناتواني هاي دانش مهارت
را به اين صورت تعريف آموزشي  اي چندرسانه) 1384ي موسوي،  ترجمه ؛2001(3ماير

تصاويري  آموزشي عبارت است از، ارتباط با استفاده از كلمات و اي يك پيام چندرسانه« :كند مي
اي را به كارگيري كل ظرفيت  ي چندرسانه دليل منطقي ارائهو  »شود كه منجر به اشاعه يادگيري مي

ي  اي سه فرضيه ي يادگيري چندرسانه در نظريه. داند شناختي انسان براي پردازش اطلاعات مي
. ي كانال دوگانه، ظرفيت محدود و پردازش فعال فرضيه: ند ازا ارتاساسي مطرح شده است كه عب

ها براي پردازش اطلاعاتي كه به شكل مواد ديداري و شنيداري  ي كانال دوگانه، انسان طبق فرضيه
ي ظرفيت محدود،  در فرضيه. هاي جداگانه و مجزايي را در اختيار دارند شوند، كانال ارائه مي

توانند در هر كانال و در يك زمان واحد  ها در ميزان اطلاعاتي كه مي ساناساس بر اين است كه ان
ها در پردازش شناختي  ي پردازش فعال، انسان پردازش كنند، محدوديت دارند و بر اساس فرضيه

براي ايجاد يك بازنمايي ذهني منسجم و فهم پذير از تجارب خود به صورت فعالانه درگير 
  ).1388جعفرخاني، زارعي زواركي و (شوند  مي

كند پاسخي براي آن بدهد اين است  اي كه اين تحقيق سعي مي با توجه به موارد ياد شده، مسئله

                                                                                                                            
1. Hoppe 
2. Adam & Tatnall 
3. Mayer 
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تواند بر پيشرفت تحصيلي املاي دانش آموزان با  اي آموزشي مناسب مي كه آيا يك چندرسانه
  ناتواني يادگيري املا اثربخش باشد؟

اشاره ) 2010( 1توان به تحقيق خانا ه از آن جمله ميتحقيقاتي در اين زمينه انجام شده است ك
ا آموزان ب اي را بر يادگيري دانش هاي يادگيري چند رسانه كرد كه در پژوهش خود تأثير سيستم
اي  هاي يادگيري چند رسانه دهد كه سيستم كند و نشان مي مشكلات يادگيري مختلف بررسي مي

كه تحقيقي با ) 1389(همين طور ملكيان و آخوندي . آموزان مؤثر هستند در يادگيري اين دانش
به » ي يادگيري آموزان ويژه اي آموزشي در درمان ناتواني املاي دانش تأثير چندرسانه« موضوع 

دانش آموز دچار ناتواني يادگيري املا انجام دادند به اين نتيجه رسيدند كه چندرسانه اي  30روي 
در پژوهش خود به اين نتيجه رسيده ) 2002( 2چريل. است مؤثرآموزشي به صورت معناداري 

ي ابتدايي كه تحت آموزش چند  هاي يادگيري و شناختي دوره است كه دانش آموزان با ناتواني
 3همين طور آخونديا. اند دقت خود را بهبود بخشند اند توانسته اي مبتني بر كامپيوتر قرار گرفته رسانه

آموزان با ناتواني يادگيري خواندن كه آموزش چند  د كه بين دانشرس ، به اين نتيجه مي)2011(
اند، تفاوت  آموزاني كه به روش متداول آموزش ديده اند و دانش اي را دريافت كرده رسانه
  . تر بوده استمؤثراي  داري وجود دارد و آموزش چندرسانه معني

آموزان پيش دبستاني در  انشدر تحقيقي كه به روي د) 2000( 4ميوداستر، توركاسپا و ليتنر
اي  ي مداخله هايي كه برنامه معرض خطر ناتواني يادگيري انجام دادند به اين نتيجه رسيدند كه بچه

اند در مقايسه با هم سن و سالان خودشان كه يك  خواندن با مواد كامپيوتري را دريافت كرده
تداول آموزش رسمي دريافت كرده اي خواندن تنها با مواد چاپي و به صورت م ي مداخله برنامه

هاي نوشتاري بهتري  هاي شنيداري، تشخيص كلمه و مهارت بودند با تفاوت معناداري آگاهي
آموزان با ناتواني  در پژوهشي كه تأثير آموزش رايانه اي را به روي دانش) 1389(با عزت . داشتند

                                                                                                                            
1. Khana 
2. Cheryl 
3. Akhondia 
4. Mioduser, Tur-Kaspa & Leitner 
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ميانگين املاي گروه تحت  گيرد كه تفاوت معناداري بين كند، نتيجه مي يادگيري بررسي مي
اي و گروه تحت آموزش سنتي وجود دارد و گروهي كه تحت آموزش رايانه اي  آموزش رايانه

هم چنين پژوهش ضرابيان، رستگارپور، زندي، سرمدي، و . اند اند ميانگين بالاتري داشته قرار گرفته
يادگيري الكترونيكي را بر مهارت ي  در تحقيقي تأثير مثبت استفاده از برنامه) 1389(فرج اللهي 

  .كنند ييد ميأآموزان ت املانويسي دانش
هاي يادگيري املا مورد مطالعه  اي آموزشي را بر ناتواني هاي چندرسانه ثير برنامهأتحقيقاتي كه ت

تر بر  كنند و به صورت جزئي كيد ميأآموزان ت عمدتاً بر آموزش كلي اين دانش ،اند قرار داده
همين طور اين . كنند ف مانند مشكلات نارسانويسي، دقت و غيره توجهي نميمشكلات مختل

هاي  اي پردازند و معمولاً از چندرسانه هاي آموزشي نمي اي ي چندرسانه تحقيقات به اصول تهيه
در اين پژوهش . گيرند آموزان عادي توليد شده است بهره مي ي دانش موجود كه براي استفاده
  . ت تحقيقات قبلي برطرف شده و موضوع، دقيق تر بررسي شودسعي مي شود تا مشكلا

هدف پژوهش حاضر اين است كه نرم افزار چند رسانه اي با عنوان ديكته يار مطابق با اصول و 
ثير آن بر پيشرفت تحصيلي أي ناتواني يادگيري املا توليد و ت كيد بر مشكلات به وجودآورندهأبا ت

با توجه به هدف پژوهش، . ي دوم ابتدايي مطالعه شود ي املا در پايهدانش آموزان ناتوان در يادگير
  :هاي پژوهش به اين صورت تدوين شده اند فرضيه
آموزان ناتوان در يادگيري  اي آموزشي ديكته يار بر پيشرفت تحصيلي دانش چندرسانه -1

  .ثير داردأاملا،  ت
صورت معناداري بر  اي آموزشي ديكته يار در مقايسه با روش متداول به چندرسانه -2

  .ثير داردأپيشرفت تحصيلي دانش آموزان ناتوان در يادگيري املا ت

  روش
طرح پژوهشي . با توجه به هدف پژوهش، اين تحقيق از نوع كاربردي و با روش آزمايشي است

  .حاضر، طرح دو گروهي با پيش آزمون و پس آزمون مي باشد
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آموزان  شاري پژوهش حاضر را كليه داني آم جامعه :گيري جامعه، نمونه و روش نمونه
هاي يادگيري شهر اراك در  ي دوم ابتدايي مراجعه كننده به مراكز ناتواني ناتوان در يادگيري پايه

گيري تمام شمار  براي انتخاب نمونه از روش نمونه. دهند تشكيل مي 1390-91سال تحصيلي 
شود كه از نواحي  آموزاني مي نشبه اين صورت كه نمونه شامل تمام دا. استفاده شده است

اند و با توجه  ي آموزش و پرورش شهر اراك به مراكز ناتواني هاي يادگيري مراجعه كرده دوگانه
ييد سازمان آموزش و پرورش أهايي كه متخصصان و كارشناسان اين مراكز كه مورد ت به آزمون

لذا . يادگيري املا تشخيص داده شده استاند، مشكل آن ها ناتواني در  استثنايي هستند، انجام داده
از . شود اين افراد مي ي ي تحقيق شامل كليه باشند نمونه نفر مي 39با توجه به اين كه كل اين افراد 

. نفر در گروه آزمايش جايگزين شدند 20نفر در گروه كنترل و  19اين تعداد به تصادف، 
آموزان گروه آزمايش با استفاده از  ل و دانشآموزان گروه كنترل با استفاده از روش متداو دانش

  .چند رسانه اي آموزشي ديكته يار تحت آموزش قرار گرفتند
 آوري اطلاعات پژوهش از مقياس در اين تحقيق براي تشخيص ناتواني يادگيري املا و جمع

 باليني و آزمون پيشرفت تحصيلي املا ي كودكان، مصاحبه براي وكسلر هوشي ي شده نظر تجديد
اي آموزشي ديكته يار به عنوان ابزار آموزشي استفاده  طور از چند رسانه همين. استفاده شده است

 :اين ابزارها عبارتند از. شده است

 گيري اندازه منظور به :1كودكان براي وكسلر هوشي ي شده نظر تجديد مقياس

شده  استفاده كودكان براي وكسلر هوشي ي                        هشد تجديدنظر مقياس از ها آزمودني هوشي ي هبهر
 حاوي(عملي  هوش و )آزمون خرده 6 حاوي( كلامي هوش مقياس دو داراياين آزمون  .است

، يك هوشبهر كلامي و بهر عملي توان يك هوش با اجراي اين آزمون مي .است )آزمون خرده 6
اين مقياس عموماً از . بهر كلي مد نظر است پژوهش هوشدر اين . يك هوشبهر كلي به دست آورد

در مورد ) 1974( 2متوسط همساني دروني گزارش شده توسط وكسلر. اعتباربالايي برخوردار است
                                                                                                                            
1.  The Wechsler Intelligence Scale for Children-Revised (WISC-R) 
2  .  wexler 
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براي  90/0براي مقياس كلامي و  94/0براي هوشبهر مقياس كلي،  96/0گروه سني برابر  11همه 
، مقياس 95/0ي يك ماه، براي مقياس كلي،  صلهپايايي باز آزمايي در فا. مقياس عملي است

اين مقياس توسط ). 1379رمضاني، (گزارش شده است  90/0و براي مقياس عملي،  93/0كلامي، 
كارشناسان مراكز ناتواني يادگيري به منظور برآورد ضريب هوشي و جدا كردن دانش آموزان 

  .ني استفاده شده استهاي ذه ناتوان در يادگيري از دانش آموزان دچار ناتواني
توسط  بودند، مراجعه كرده يادگيري هاي ناتوني مركز به كه افرادي از :باليني ي مصاحبه

  آماري راهنماييش ويرا چهارمين هاي ملاك براساس باليني ي هبمصاحكارشناسان مركز، 
 و ديداريادراكي شنيداري و  نقايص نظر از اين افراد .آمد عمل به 1رواني اختلالات تشخيصي
از نتايج اين مصاحبه براي اين كه مشخص شود علت  .گرفتند قرار بررسي مورد يروان اختلالات

آموزان، ناشي از ناتواني يادگيري است يا ناشي از عوامل ادراكي و رواني، استفاده  مشكلات دانش
  .شده است

املا و آموزان ناتواني يادگيري  جهت تشخيص دانش :تحصيلي املا آزمون پيشرفت
هاي يادگيري بر اساس اهداف  ها، يك آزمون با مشورت متخصصان مركز ناتواني مشكلات آن

طبق اصول . ي دوم ابتدايي تهيه و تنظيم گرديد هاي كتاب بخوانيم پايه آموزشي و محتواي درس
 ملكيان و آخوندي،(كلمه باشد  120ي آزمون املا، آزمون پيشرفت تحصيلي املا بايد حدود  تهيه

كلمات انتخاب شده در . كلمه بود 116آزمون پيشرفت تحصيلي املا در اين تحقيق شامل ). 1389
. آموزان قابل تشخيص باشد اين آزمون به صورتي انتخاب شده است كه مشكلات املايي دانش

چرا كه . هاي مجزا نيست اين آزمون به صورت جمله از كتاب انتخاب شده و به صورت كلمه
كارشناسان . آموزان مي شوند ار معنايي پيوسته ندارند و باعث به اشتباه افتادن دانشكلمات مجزا ب

مركز ناتواني يادگيري، آزمون املاي مراجعه كنندگان را بررسي كرده و با در نظر گرفتن نتايج 

                                                                                                                            
1. Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM IV) 
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به . آموز، دچار ناتواني يادگيري املا است يا خير دادند كه دانش آزمون هاي قبلي تشخيص مي
تعيين روايي، اين آزمون توسط چند تن از كارشناسان و معلمان مركز ناتواني هاي يادگيري  منظور

ضريب پايايي اين آزمون با روش باز آزمايي . بررسي و پس از اصلاحات، مورد تأييد قرار گرفت
ي نمره گذاري اين آزمون در اين پژوهش به اين صورت است كه تعداد  نحوه. به دست آمد 59/0

كلمه است كم  116ي املايي از آزمون استخراج شده و از تعداد كل كلمه هاي آزمون كه خطاها
  .ي بيست مشخص مي شود ي دانش آموز بر اساس نمره شده، سپس نمره
اي آموزشي تأثير مثبتي بر فرآيند  كه چندرسانه براي اين :اي آموزشي ديكته يار چندرسانه

سيب نشود بايد به طور مناسبي طراحي شده و يك ياددهي و يادگيري داشته باشد و موجب آ
به همين دليل ). 2011، 1پيوك، پاوول و پيوك، ماجا(چارچوب آموزشي مناسب را در برگيرد 

اي آموزشي رعايت كرد، از منابع مختلف گرد آوري  اصولي كه بايد در طراحي و توليد چندرسانه
يزان درسي، معلمان و ر ي، برنامههاي آموزش طور از نظرات تكنولوژيست همين. شده است

اي طراحي و توليد شود كه مطابق با  متخصصان موضوع درسي بهره گرفته شده است تا چندرسانه
هاي اساسي  اصول استفاده شده شامل فرضيه. اصول بوده و اهداف آموزشي را پوشش بدهد

مطالب از ساده به  و اصول ارائه ي -كه پيش از اين بحث شد-ي يادگيري چندرسانه اي  نظريه
ي هريك از مشكلات در اين نرم افزار برا. شد پيچيده، عيني به انتزاعي و رسمي به غير رسمي مي

. هايي در قالب بازي و آموزش گنجانده شده است ي ناتواني يادگيري املا، تمرين به وجود آورنده
ها توجه شده شامل  افزار به آني ناتواني يادگيري املا كه در اين نرم  مشكلات به وجود آورنده

ي ديداري، توالي ديداري، تمييز ديداري، حساسيت شنيداري  مشكلات نارسانويسي، دقت، حافظه
براي بهبود خطاهايي كه ناشي از مشكلات آموزشي است نيز . شود ي شنيداري مي و حافظه
  .هايي در اين نرم افزار آورده شده است ها و تمرين آموزش

                                                                                                                            
1. Pivec, Pavel, Pivec  & Maja 
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هاي آزمايش و كنترل و قبل از اعمال مداخله،  از مشخص شدن گروه پس: روش اجرا
ي پيش آزمون، به  پس از مرحله. آزمون برگزار شد آزمون پيشرفت تحصيلي املا به عنوان پيش
اي  آموزان گروه آزمايش با استفاده از چند رسانه مدت يك نوبت تحصيلي چهار ماهه دانش

در همين مدت آموزش گروه كنترل به . موزش ديدندآموزشي ديكته يار و به صورت فردي آ
. شد هاي يادگيري برگزار مي روش متداول يعني آموزش سنتي و فردي توسط معلمان مركز ناتواني
جلسه و چون يك نوبت  1اي  تعداد جلساتي كه آموزش گروه آزمايش و كنترل انجام شد هفته

حتواي هر جلسه شامل تمريناتي براي بهبود م. جلسه بود 15شد، در كل  هفته مي 15تحصيلي شامل 
شد كه دانش آموزان  ي ناتواني يادگيري املا و آموزش موضوعاتي مي مشكلات به وجود آورنده

ي آموزشي پس آزمون   در نهايت پس از پايان دوره. ها مشكل دارند ناتوان در يادگيري املا در آن
  . پيشرفت تحصيلي در هر دو گروه انجام شد

هـاي   هاي پژوهش از شاخص به منظور تجزيه و تحليل داده: ها زيه و تحليل دادهروش تج
هـا بـه دليـل     و جهـت آزمـون اسـتنباطي فرضـيه    ) فراواني، ميانگين و انحـراف معيـار  (آمار توصيفي 

ويتنـي بـراي    مـن  Uها از آزمون ويلكاكسون براي دو گروه مستقل و آزمون  ناپارامتريك بودن داده
    .استفاده شده است دو گروه همبسته

  نتايج
  .ي پژوهش اشاره شده است به ويژگي هاي جمعيت شناختي نمونه 1در جدول 

  ويژگي هاي جمعيت شناختي پژوهش. 1جدول 

 جمعيت
  ي  پايه

  تحصيلي
 محدوده
 سني

ميانگين  جنسيت
 ضريب هوشي

وضعيت اجتماعي و 
 اقتصادي

محل 
  دختر  پسر  سكونت

  ي نمونه
  شهر اراك  پايين و متوسط  101  19  20  9تا  7  ابتداييدوم   پژوهش

  

هاي ميانگين و انحراف معيار استفاده شده است كه نتايج  ها از شاخص در تحليل توصيفي داده
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  .آمده است 2آن در جدول 
گروه آزمايش و كنترل در پيش آزمون و  توصيفي آزمون پيشرفت تحصيلي مربوط بههاي  داده. 2جدول 

  پس آزمون

 آزمون متغير
 )=19N(گروه كنترل   )N=20(گروه آزمايش 

M SD  M SD 

  پيشرفت تحصيلي املا
  20370/2  4163/17  29039/2  2950/16 پيش آزمون
  17702/1  4142/18  29287/0  5980/19 پس آزمون

  

. اسميرنوف استفاده شد آزمون توزيع نرمال كولموگراف ها از به منظور بررسي نرمال بودن داده
هاي  بنابراين به منظور آزمون فرضيه ها از آزمون. باشند ها نرمال نمي نتايج آزمون، نشان داد كه داده

من ويتني براي دو گروه همبسته  Uناپارامتريك ويلكاكسون براي دو گروه مستقل و آزمون 
و كنترل به صورت تصادفي انجام  هاي آزمايش به دليل اين كه انتساب افراد در گروه. استفاده شد

ثيري در نتايج داشته أبه اين ترتيب كه اگر پيش آزمون ت. شده، اثر پيش آزمون كنترل شده است
ها  بنابراين در آزمون معناداري تفاوت. شود ثير در دوگروه آزمايش و كنترل توزيع ميأباشد اين ت

  .گذارد ثيري نميأت
 گروهدر آزمون  آزمون و پس نتايج پيش ي قايسهمي اول پژوهش و  براي آزمون فرضيه

نتايجي . از آزمون ويلكاكسون استفاده شد )آموزش از طريق چند رسانه اي ديكته يار( آزمايش
  :تبه شرح زير اس كه به دست آمد

  

  آزمون ويلكاكسون در گروه آزمايش براي آزمون پيشرفت تحصيلي. 3جدول 
  N M SD Z P  گروه ها متغير

  -921/3  29039/2  2950/16  20  گروه آزمايش  تحصيليپيشرفت 
  

001/0  
  29287/0  5980/19  20  گروه كنترل  

  

تفاوت معناداري  آزمايش پيش آزمون و پس آزمون گروه نمرات بين 3ي جدول  ها مطابق داده
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يعني روش آموزش از طريق چند رسانه اي ديكته يار  .)Z ،20=n ،001/0=P=- 921/3(وجود دارد
 .ي اول پژوهش تاييد شد بنابراين فرضيه. افزايش پيشرفت تحصيلي  در درس املا  شده است باعث

ه استفاده شد 05/0ويتني با سطح معناداري  من Uاز آزمون  ي دوم پژوهش فرضيه آزمونبراي 
مورد تحليل قرار گرفت آزمون پيشرفت تحصيلي املا در گروه آزمايش و كنترل ابتدا پيش . است

  .باشد آن به شرح زير مي كه نتايج
  

  گروه آزمايش و كنترل در پيش آزمون پيشرفت تحصيلي املا ي مقايسه. 4جدول 
  U P ميانگين رتبه N M SD  گروه ها متغير

  84/23  20370/2  4163/17  19  گروه كنترل  040/0  000/117  35/16  29039/2  2950/16  20  گروه آزمايش  پيشرفت تحصيلي
  

آزمايش و كنترل در پيش آزمون نشان مي دهد كه تفاوت ميانگين ها بين  ي دو گروه مقايسه
البته همان طور ). U ،20=n1  ،19n2=  ،040/0=P=117/ 000(دار بوده است ااين دو گروه معن

آمده است، ميانگين نمرات پيش آزمون در گروه كنترل بيشتر از گروه آزمايش  4كه در جدول 
  .استارايه شده  5جدول آزمون پيشرفت تحصيلي املا در همچنين نتايج پس  .بوده است

  گروه آزمايش و كنترل در پس آزمون پيشرفت تحصيلي املا ي مقايسه. 5جدول 
  U P ميانگين رتبه N M SD  گروه ها متغير

  53/12  17702/1  4142/18  19  گروه كنترل  001/0  000/48  10/27  29287/0  5980/19  20  گروه آزمايش  پيشرفت تحصيلي
  

ها بين  ي دو گروه آزمايش و كنترل در پس آزمون نشان مي دهد كه تفاوت ميانگين مقايسه
البته همان طور ). U ،20=n1  ،n2=19 ،001/0=P=000/48(اين دو گروه معني دار بوده است 

آمده است، ميانگين نمرات پس آزمون در گروه آزمايش بيشتر از گروه كنترل  5كه در جدول 
  .شود ييد ميأي دوم پژوهش ت بنابراين فرضيه. است بوده
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  گيري بحث و نتيجه
اي ديكته يار به صورت  روش آموزش از طريق چندرسانه كه داد هاي تحقيق نشان يافته  

معناداري در مقايسه با روش تدريس متداول بر پيشرفت تحصيلي املاي دانش آموزان با ناتواني 
دليل . آزمون هم معنادار بوده است ها در پيش تفاوت ميانگين البته. است ثرؤم يادگيري املا،

آموزان در دو  تواند به دليل جايگزيني تصادفي دانش آزمون مي ها در پيش معنادار بودن ميانگين
بايد ملاحظه كرد كه معناداري . آموزان بوده باشد ثير دانش قبلي اين دانشأگروه و همين طور ت

به نفع گروه كنترل بوده است و اين در حالي است كه در پس آزمون آزمون  ها در پيش ميانگين
  . معناداري ميانگين ها به نفع گروه آزمايش بوده است

، )2011(، آخونديا )1389(هاي ملكيان و آخوندي  پژوهش نتايج با بررسي اين هاي يافته
د ناتواني يادگيري اتفاق اي بر بهبو ثير مثبت چندرسانهأكه همگي بر ت) 2010(و خانا ) 2002(چريل 

، )1389(، ضرابيان و همكاران )1389(هاي عزت  هاي پژوهش طور با يافته نظر دارند و همين
ثير أ، كه همگي بر ت)2000(ميئوداستر ماتوركاسپا و ليتنرد و ) 1391(راقبيان، اخوان تفتي وحجاري 

    .اق نظر دارند، همسو بودمثبت آموزش مبتني بر رايانه بر بهبود ناتواني هاي يادگيري اتف
هاي  ها به اين صورت است كه وقتي اطلاعات از طريق كانال اي گذاري چندرسانهأثيرمنطق ت

در نهايت اطلاعات . توان از حافظه حداكثر استفاده را برد شنيداري و ديداري وارد حافظه شوند مي
منجر به ساخت اطلاعات هاي مختلف با دانش پيشين تركيب شده و  وارد شده از طريق كانال

 اي دارد ي يادگيري شناختي چندرسانه اين منطق ريشه در نظريه. شود جديد و پايدار در حافظه مي
  ).1384ي موسوي،  ، ترجمه2001ماير، (

شود تا منجر به افزايش يادگيري شوند  اي كه سبب مي افزارهاي چندرسانه هاي ديگر نرم ويژگي
هاي مختلف يادگيري  يادگيري توسط كاربر، سازگار بودن با سبككنترل فرايند : ند ازا عبارت

، ايجاد انگيزه در يادگيرندگان، امكان مرور مجدد، استفاده )1388زارعي زواركي و جعفرخاني، (
، )1388عسگري و خاقاني زاده، (از حواس بيشتر براي يادگيري، تمرين براي رسيدن به حد تسلط
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ثر بودن در افزايش ميزان تمركز، توجه، قدرت تخيل، ؤو م) 1389اميرتيموري، (تعاملي بودن 
؛ كيم، پارك و 2004؛ كناتي و ژائو،1390تمجيد تاش،(خلاقيت، انگيزه و عملكرد دانش آموزان 

  ).2010؛ كتامو و سومينن،2009بيك،
ي ناتواني يادگيري املا را به صورت مجزا  چندرسانه اي ديكته يار مشكلات به وجود آورنده

اين موضوع منجر به حل . دهد نظر گرفته و براي هريك از اين مشكلات، تمريناتي ارائه مي در
  .گذارد ثير ميأاي اين دانش آموزان شده و در بهبود مهارت كلي آن ها ت مشكلات زمينه

ها شامل برگزار شدن  اين محدوديت. هايي دارد اين تحقيق نيز مانند تحقيقات ديگر محدوديت
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Instructional multimedia development of dictation assistant 
(Dicteyar) and its effectiveness on the academic achievement 

of the second grade students in primary school with 
dysgraphia in Arak 

E. Azimi1  & S. Mousavi Pour2 
 
Abstract 

The purpose of this study was developing educational multimedia 
development of dictation assistant (Dicteyar) and its effectiveness on the 
academic achievement of the students with Dysgraphia. An experimental 
research method was used and the research included two groups with pretest 
and posttest. The statistical population included students with Dysgraphia in 
the second grade of primary schools in Arak city during academic year of 
1390-91. Sampling was based on counting everyone and included 39 
students. 20 students were randomly assigned to the experimental group and 
19 students were randomly assigned to the control group. Students in 
experimental group were trained by dictation assistant (Dicteyar) and the 
control group was trained by the traditional method. The academic 
achievement of dictation exam is used in order to collect data and for the 
analysis of data, Wilcoxon and Mann Whitney U tests were used. The result 
has shown the multimedia dictation assistant (Dicteyar) had meaningfully 
higher academic achievement than traditional method (P<0/001). So, 
multimedia dictation assistant (Dicteyar) is effective in improving 
Dysgraphia. 
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