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با و بدون  آموزان دانشي انگيزش تحصيلي و اشتياق به مدرسه در مقايسه
  نارساخواني

  2فاطمه قربانيو   1بهروز زلالي
  

  

  چكيده
مبـتلا بـه    آمـوزان  دانـش انگيـزش تحصـيلي و اشـتياق بـه مدرسـه در       ي پژوهش حاضر  با هدف مقايسه
مبـتلا بـه    آمـوزان  دانشي  كليه. اي بود همقايس –روش اين پژوهش، علي . نارساخواني و عادي انجام گرفت

 92-93ي آموزش و پرورش شهر اردبيل در سـال تحصـيلي    عادي اداره آموزان دانشي  نارساخواني و كليه
گيـري  ي نمونـه  نفـر بـه شـيوه    15ي آماري اين پژوهش را تشكيل دادنـد كـه از هـر دو گـروه تعـداد       جامعه

هاي انگيزش تحصـيلي و  اشـتياق بـه    نامه پرسشضاي نمونه به اع. تصادفي ساده جهت مقايسه انتخاب شدند
آوري شده نيز با اسـتفاده از ابزارهـاي آمـار توصـيفي      هاي جمع داده. مدرسه به صورت انفرادي پاسخ دادند
تحليـل  )  مـانوا (بندي و با استفاده از آزمون تحليل واريانس چند متغيـره   چون ميانگين و انحراف معيار طبقه

ج نشان داد كه ميانگين نمرات گروه مبتلا به نارسـاخواني در متغيرهـاي انگيـزش درونـي، انگيـزش      نتاي. شد
ي كلي اشـتياق   ي كلي انگيزش تحصيلي، اشتياق رفتاري، اشتياق هيجاني و نمره دروني براي دانستن و نمره

نقش متغيرهـاي مدرسـه در   نتايج اين پژوهش به . باشد تر از گروه عادي مي ي پايينمعنادارطور  به مدرسه به
  .اشاره دارد آموزان دانشيادگيري اين 

  انگيزش تحصيلي، اشتياق به مدرسه، نارساخواني :هاي كليديواژه
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  قدمهم
يكي از انواع اختلال يادگيري است كه در آن با وجود هوش نرمال فرد مبتلا،  1نارساخواني

تر از سطح مورد  عصبي مركزي پايين معلت نقص در عملكرد سيست هاي خواندن و نوشتن به مهارت
توانند  نقايص ادراكي بينايي و شنوايي، ضايعات مغزي و ژنتيك نيز مي. انتظار متناسب با سن است

توانايي ). 2008، 2برنينگر، نيلسن، ابوت، ويجيسمن و راسكيند(سبب اختلال يادگيري شوند
تواند بر كيفيت رشد خواندن و انتقال  در پردازش و تجزيه و تحليل اصوات زباني مي آموزان دانش

تحقيقات در ). 2009، 3يالسينكيا، مولوك و ساهين(اصوات زباني به شكل نوشتاري اثرگذار باشد
شناختي اين افراد  دهد كه مشكلات واج شناختي نارساخواني نشان مي ي اختلال عملكرد عصب زمينه

ه مسئول پردازش اطلاعات زماني شنوايي تر مكانيزم ادراكي پايه ك ممكن است از نقايص اساسي
همچنين نارساخواني در ). 2006، 4من و ديلونشارما، پوردي، نيوال، ولدال، بي(شود است ناشي مي

  ).2007، 5اسچاماچر(درصد قرار دارد  12تا  5ترين اختلالات رشد عصبي با شيوع  رايج بين
شوند و همين مشكلات بر ميزان  مي كودكان مبتلا به نارساخواني با مشكلات متعددي مواجه 

طور  در عصر حاضر تعليم و تربيت و به كه اينپيشرفت تحصيلي آنها تاثيرگذار است و باتوجه به 
به علاوه كيفيت و كميت اين  ؛دهد كلي، تحصيل بخش مهمي از زندگي هر فرد را تشكيل مي

س نزديك به يك قرن است كه بر اين اسا ؛كند فرد، ايفا مي ي تحصيل نيز نقش مهمي در آينده
بيني كننده پيشرفت تحصيلي  صورت گسترده در تلاش براي شناسايي عوامل پيش شناسان، به روان
 .باشند مي

                                                                                                                            
1. dyslexia 
2. Berninger, Nielsen, Abbott, Wijsman & Raskind 
3. Yalçinkaya, Muluk & Sahin 
4. Sharma, Purdy, Newall, Wheldall, Beaman & Dillon   
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مبتلا به ناتواني يادگيري  آموزان دانشتحصيلي  پيشرفت تواند بر موفقيت و نظر مي متغيري كه به
هاي گذشته  در سال .)1392و ديناروند،  آرياپوران، عزيزي(انگيزش تحصيلي است ،تأثير بگذارد

ها نظريه خودمختاري دسي و  هاي گوناگوني در زمينه انگيزش رشد كردند كه از جمله آن نظريه
ذاتي و دروني براي رفتار   كند كه در انسان تمايل اين نظريه فرض مي. است) 1985( 1رايان

شود و يا بالعكس بر اثر  ايت مييادگيري وجود دارد كه يا توسط محيط پيرامون تشويق و حم
و  3بيروني ،2نظريه خودمختاري، انگيزش را به انگيزش دروني. گردد توجهي تضعيف مي بي
انگيزش دروني، مبتني به نيازهاي ذاتي براي شايستگي و خودمختاري . كند تقسيم مي 4انگيزگي بي

باشد و فعاليتي ها  بر چالششود كه انسان پيوسته در جستجو و تلاش براي غلبه  است و باعث مي
دين معناست انگيزش بيروني ب. شود خاطر خشنودي و رضايت دروني انجام مي نظير يادگيري، به

اي براي رسيدن به اهداف  دهد بلكه آن عمل وسيله خاطر نفس عمل انجام نمي كه فرد فعاليتي را به
ت در آن فرد بين رفتار و نتايج انگيزگي اس ها است و قسمت سوم كه بي ديگر نظير جوايز و پاداش

 دسي و رايان،(پندارد يابد و علت رفتار را نيروهاي خارج از كنترل خود مي آن ارتباطي نمي
 ي نحوه ي گيري درباره تعييني معتقد است كه بايد براي افراد، جهت تصميمي خود نظريه ).2001

خود ارزشي نيز  ي در نظريه. اشدرفتار و تفكر فرصت داد تا پيش درآمدي بر كنترل ادراك شده ب
خود ارزشي، به ارزيابي افراد از ارزش ) 1988، 6، به نقل استيپك1984( 5به اعتقاد كوينگتن
 ي بنيادي نظريه ي مفروضه. كند و مشابه مفاهيم عزت نفس و حرمت نفس است خودشان اشاره مي

.كنند عي و تلاش ميخود ارزشي اين است كه افراد به طور طبيعي براي حفظ ارزش خود س

                                                                                                                            
1. Deci & Ryan 
2. intrinsic motivation 
3. extrinsic motivation 
4. amotivation 
5. Kvyngtn 
6. Stipek 
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در پژوهشي انگيزش، فراشناخت و ) 2006( 1سيدريديس، مورگان، بوتساس، پادليدو و فاچس
نتايج به : هاي يادگيري بررسي كردندناتواني ي بيني كننده پيش عنوان بهشناسي رواني را  آسيب

نگيزشي، مدي، نيروي اآخودكار مثلاً(دست آمده از اين پژوهش نشان داد كه سطح انگيزش 
هاي با ناتواني آموزان دانشدر طبقه بندي ) اجتناب از انجام وظيفه، تعهد به هدف يا ادراك از خود

شناسي رواني نيز  همچنين نتايج نشان داد كه فراشناخت و آسيب. يادگيري بسيار دقيق است
 . هاي قدرتمندي براي ناتواني يادگيري هستند بيني كننده پيش

اي كه انجام دادند، دريافتند كه  در مطالعه) 2004( 2سلند و اسپورلاين، آنسول، كرابرنولد
، در  دو )ي كه معدل بالاتري داشتندآموزان دانشنسبت به (ي كه معدل پايين داشتند آموزان دانش
هاي  همچنين نشان دادند كه حيطه. تري كسب كردند پايين ي آزمايي، نمرهي انگيزش و خود حيطه

.دارند آموزان دانشهاي پايان ترم  يي همبستگي معناداري با ميانگين نمرهانگيزش و خود آزما
هاي داراي ناتواني آموزان دانش، انگيزش و خودتنظيمي را در )1998( 3فولك، بريگهام و لامن

نتايج تفاوت . عادي مورد پژوهش قرار داد آموزان دانشيادگيري، مشكلات رفتاري و عاطفي  و 
ها نشان داد و تفاوت در مقياس اهداف گيري انگيزشي در گروهمقياس جهتقابل توجهي را در 

هاي يادگيري مبتلا به ناتواني آموزان دانشنتايج پژوهش بيانگر آن بود كه . تحصيلي معنادار نبود
عادي يا داراي مشكلات رفتاري و عاطفي در انجام تكاليف تحصيلي  آموزان دانشنسبت به 

با مشكلات رفتاري و عاطفي اضطراب  آموزان دانش. دهندبي نشان ميرد اجتناك روي تر بيش
  .هاي يادگيري داشتندعادي و با ناتواني آموزان دانشي نسبت به تر بيشامتحان 

متغير  4آموز به مدرسه اشتياق دانش .باشد عامل ديگر در پيشرفت تحصيلي اشتياق به مدرسه مي
عنوان يك منادي مهم  ست تا جايي كه از آن بهمهم ديگري است كه براي يادگيري حياتي ا

                                                                                                                            
1. Sideridis, Morgan, Botsas, Padeliadu & Fuchs 
2 . Bernold, Anson, Crossland & Spurlin 
3. Fulk, Brigham & Lohman 
4. School engagement 
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ر نظريات ي محوري اكثعنوان نقطه اين متغير همچنين به). 2008، 1زينگير(شود  يادگيري ياد مي
اشتياق به مدرسه ريشه در بخشي از  ي سازه). 1989، 2فين(آيد  حساب مي مربوط به افت تحصيلي به

دارد كه بر نقش ) 1391ل از بشرپور و همكاران،؛ به نق1969، 3هرشي(نظريه كنترل اجتماعي 
در اين ديدگاه رفتار . كند احساسات فردي دلبستگي و تعلق به نهادهاي اجتماعي تأكيد مي

اشتياقي نيز  همين صورت بي شود، به ضداجتماعي جوانان براساس پيوندهاي بين فرد و جامعه تبيين مي
در نظريه كنترل اجتماعي اين پيوندها . آموزشي باشد تواند نتيجه تضعيف رابطه فرد با نهادهاي مي
هاي جديد افت تحصيلي اين  در مدل. شوند تعهد، باورها، دلبستگي و اشتياق مشخص مي ي وسيله به

آرچامبالت، جانوسز، (اند  سزايي داشتهه آموز تأثير ب سازي سازه اشتياق دانش عناصر نظري بر مفهوم
شود كه تعهدات دانش آموز  فرض مي) 1975( 5ل ميانجيگري تينتودر مد). 2009، 4فالا و پاگاني

آموز با تكاليف مربوط به مدرسه  طور مستقيم بر ميزان درگيري دانش نسبت به اهداف آموزشي به
كند  آموز در اين نهاد سپري مي گذارد در مقابل اشتياق به مدرسه نيز بر مدت زماني كه دانش تأثير مي
طور منفي افت تحصيلي  اشتياق كلي به مدرسه به) 2009(آرچامبالت و همكاران  در مطالعه. اثر دارد
يني ب داري در معادله پيش ارفتاري، نقش معن ي هاي آن نيز تنها مؤلفه بيني كرد، در بين مؤلفه را پيش
شوند، بر موضوعات يادگيري تمركز  طور منظم سر كلاس حاضر مي ي كه بهآموزان دانش. داشت
هاي استاندارد  گيرند و در آزمون بندند در كل نمرات بالايي مي بر مقررات مدرسه پاي كنند و مي

؛ 1996، 6بندورا، باربارانيلي، كاپرار و پاستوريلي(شده پيشرفت تحصيلي عملكرد بهتري دارند 
در مقابل فقدان اشتياق به مدرسه ). 8،2010؛ وانگ و هولكامبي2003، 7كاراواي، تاچر، رينكي و هال

                                                                                                                            
1. Zyngier 
2. Finn 
3. Hirshi 
4. Archambault, Janosz, Fallu & Pagani 
5. Tinto’s mediation model 
6. Barbaranelli, Caprar & Pastorelli 
7. Caraway, Tucker, Reinke & Hall 
8. Wang & Holcombe 
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اي نظير عدم پيشرفت در مدرسه، تمايل به رفتارهاي انحرافي و خطر ترك  تواند پيامدهاي جدي مي
  ).1997فين و راك، (تحصيل به دنبال داشته باشد 

هاي يادگيري در امر يادگيري و پيشرفت  مبتلا به ناتواني آموزان دانش كه اينبا توجه به 
آيا  -1انجام گرفت كه  سؤالاسخ به اين دو تحصيلي مشكلات جدي دارند پژوهش حاضر براي پ

آيا  -2داري با هم دارند؟  ابا و بدون نارساخواني از نظر انگيزش تحصيلي تفاوت معن آموزان دانش
 داري با هم دارند؟ انظر اشتياق به مدرسه تفاوت معن با و بدون نارساخواني از آموزان دانش

  روش
  .   باشد اي مي قايسهم -، روش اين پژوهش عليّبا توجه به هدف

ثبت نام شده در مراكز  آموزان دانش ي كليه: جامعه، نمونه و روش نمونه گيري
 ي جامعه 92-93تحصيلي  آموزش و پرورش شهر اردبيل در سال ي هاي يادگيري اداره ناتواني

 2 ي ي منطقهئپسر مدارس ابتدا آموزان دانش ي و كليه )=52N(هاي يادگيري  آماري گروه ناتواني
. اين پژوهش را تشكيل دادند) =11324N(عادي آموزان دانشآماري  ي شهر اردبيل نيز جامعه

و  رجاع داده شدهاي يادگيري از مدارس ا دليل ناتواني اين مراكز به آموزان دانش ي كليه
ها انجام گرفت و با  ويژه آزمون هوشي در اين مراكز روي آن هاي مقدماتي تشخيص به آزمون

 15تعداد . هاي ويژه قرار گرفته بودند هاي يادگيري در اين مراكز تحت آموزش اتوانيتشخيص ن
 آموزان دانشنفر نيز از بين  15گيري تصادفي ساده انتخاب و تعداد  روش نمونه نفر از اين جامعه به

هوشي هردو گروه با هم همتا شده  ي كه از نظر بهره عنوان گروه مقايسه انتخاب شدند هعادي ب
  .آوري اطلاعات نيز از ابزارهاي زير استفاده شد براي جمع .ودندب

توسط ولرند، بليز، برير و پلتير  1989اين مقياس در سال : انگيزش تحصيلي ي نامه پرسش
 ي نسخه. گويه طراحي و رواسازي شد 28گيري انگيزش تحصيلي با در كانادا براي اندازه

گري رايان و دسي  ذي و مبتني بر نظريه خودتعييندبيرستاني اين مقياس يك مقياس مداد كاغ
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انگيزش (هاي مربوط به هفت خرده مقياس را با گويه آموزان دانشاين مقياس ميزان موافقت . است
دروني براي دانستن، انگيزش دروني براي تجربه تحريك، انگيزش دروني براي پيشرفت، انگيزش 

- اي ميبا يك ليكرت هفت درجه) مانندسازي شدهانگيزگي، انگيزه بيروني، تنظيم ه دروني، بي

رويد؟ چرا به مدرسه مي: اندتنظيم شده سؤالهاي مقياس در پاسخ به يك تمامي گويه. سنجد
اي قابليت اعتماد در مطالعه) 1388رشوانلو و حجازي، تنهاي ؛ به نقل از 1992(ولرند و همكاران 
، 85/0، 84/0، 62/0، 86/0، 85/0، 84/0به ترتيب ها را با روش آلفاي كرونباخ اين خرده مقياس

 .اندگزارش داده 85/0

ساخته ) 2011( 1اين آزمون توسط وانگ، وايلت و اسكلز :اشتياق به مدرسه ي نامه پرسش
اشتياق رفتاري . گيرد ي رفتاري، هيجاني و شناختي اشتياق به مدرسه را در بر ميشده كه سه جنبه

تا ) 1(اي از تقريباً هرگز  نقطه 5در مقياس ليكرت  3مطلوبيت مدرسه و 2در دو خرده مقياس دقت
و ارزش  4اشتياق هيجاني در دو خرده مقياس تعلق به مدرسه. شود گيري مي اندازه) 5(تقريباً هميشه 

تا كاملاً مخالفم ) 1(اي از كاملاً موافقم  نقطه 5در مقياس ليكرت  5اي گذاشتن به آموزش مدرسه
تنظيمي و قياس يادگيري خودشود و اشتياق شناختي نيز به وسيله دو خرده م رفته مياندازه گ) 5(

اندازه ) 5(تا تقريباً هميشه ) 1(نقطه اي از تقريباً هرگز  5كاربرد راهبرد شناختي در مقياس ليكرت 
نشان داد كه بارهاي ) 2011(تحليل عاملي تأييدي وانگ، وايلت و اسكلز  ي نتيجه. شود گرفته مي
 05/0در سطح  89/0تا  50/0خرده مقياس در دامنه  6ت اين آزمون بر روي سؤالا ي عاملي همه

 70/0هاي اين آزمون نيز مساوي يا بالاتر از  ضرايب پايايي هر يك از خرده مقياس. دار بودند امعن
، ارزش قائل شده 75/0: ، تعلق به مدرسه78/0: ، مطلوبيت مدرسه70/0: دقت(گزارش شده است 
ضرايب ). 77/0: ، كاربرد راهبرد شناختي78/0: ، يادگيري خودتنظيمي72/0(اي  به آموزش مدرسه

                                                                                                                            
1. Wang, Willett & Eccles 
2. attentiveness 
3. compliance 
4. school belonging 
5. valuing of school education 
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براي خرده مقياس  69/0 ي در مطالعه حاضر در دامنه نامه پرسشآلفاي كرونباخ خرده مقياس اين 
  . براي خرده مقياس دقت محاسبه شد 94/0ارزش گذاري براي مدرسه تا 

  
ن پژوهش بعد از اخذ مجوزهاي لازم به مركز ناتواني يادگيري در جهت انجام اي :روش اجرا

آن مراكز با توجه به نـوع اخـتلال در اختيـار قـرار      آموزان دانششهر اردبيل مراجعه و ليست تمامي 
نتـايج  (هاي تمام اعضـاي نمونـه    گيري جهت تأييد تشخيص داده شده، پرونده پس از نمونه. گرفت
خواسـته شـد بـه     آمـوزان  دانـش از ايـن   .مـورد بررسـي قـرار گرفـت    ) هـاي هوشـي و غيـره     آزمون
ها نيـز از آزمـون    براي تحليل داده. هاي انگيزش تحصيلي و اشتياق به مدرسه پاسخ دهند نامه پرسش

        .استفاده شد) MANOVA(تحليل واريانس چند متغيره 
  نتايج

 ها اطلاعات جمعيت شناختي آزمودني .1جدول 

  متغيرها  
  اه گروه

  جنس  سن
M SD دختر  پسر  

  7  8  96/0  93/9  نارساخواني
  5  10  12/1  86/9  عادي

  

 8 كه  96/0و انحراف استاندارد  93/9به نارساخواني با ميانگين سني آموز مبتلا دانش 15تعداد 
و  86/9آموز عادي نيز با ميانگين سني  دانش 15نفر دختر بودند و تعداد  7ها پسر و  نفر از آن
باشند، در اين پژوهش شركت نفر دختر مي 5ها پسر و  نفر از آن 10كه  12/1استاندارد  انحراف
  . كردند

نتايج آزمون . هاي آن آزمون شد قبل از اجراي آزمون تحليل واريانس چند متغيري پيش فرض
هاي دو گروه در متغيرهاي انگيزش تحصيلي و اشتياق به مدرسه تفاوت  لوين نشان داد كه واريانس

هاي تحليل واريانس چند متغيري ميزان تفاوت بين دو گروه  آزمون ي نتيجه. ي با هم ندارندمعنادار
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ي ها تفاوتدرصد از واريانس يا  67/0به اين معنا كه . نشان داد 67/0با توجه به متغيرهاي وابسته را 
وط به هاي دو گروه در متغيرهاي انگيزش تحصيلي و اشتياق به مدرسه مربفردي آزمودني

  . باشد ي گروهي ميها تفاوت
  ها ن هاي آلفهؤها در انگيزش تحصيلي و اشتياق به مدرسه و م ميانگين و انحراف معيار آزمودني .2جدول

 M SD ها گروه متغيرها M SD  ها گروه  متغيرها

  انگيزش دروني
  انگيزش دروني 6/2  8/24 نارساخوان

  براي دانستن
 3/226/2 نارساخوان

 1/5 25  عادي  5  4/26  عادي

  انگيزش بيروني
 6/1  5/25 نارساخوان

 انگيزش تحصيلي
 8/536/4 نارساخوان

03/9 58  عادي 2/5  6/21  عادي

  بي انگيزگي
 9/4  6/12 نارساخوان

  اشتياق رفتاري
  8/3 1/24 نارساخوان

  5/2 5/26  عادي 8/6  8/10  عادي

  تنظيم همانندسازي شده
 8/3  8/21 نارساخوان

  هيجاني اشتياق
  3/3 6/27 نارساخوان

  3/4  30  عادي 2/5  4/21  عادي
انگيزش دروني براي تجربه 

  تحريك
 9/2  20 نارساخوان

  اشتياق شناختي
  7/3 8/25 نارساخوان

  4/5  29  عادي 1/4 73/17  عادي

 انگيزش دروني براي پيشرفت
 8/2  7/23 نارساخوان

 اشتياق به مدرسه
  3/6 6/77 نارساخوان

  8/8 5/85  عادي 4/5  4/21  عادي
  

عادي در انگيزه دروني و انگيزه دروني براي  آموزان دانشدهد كه ميانگين نشان مي 2جدول 
كه  باشد، در حالينارساخوان مي آموزان دانشاز  تر بيشكلي انگيزش تحصيلي  ي دانستن و نمره

به طوري كه . است تر بيشانگيزگي نارساخوان در انگيزش بيروني و بي آموزان دانشميانگين 
انگيزش  و) =4/26M=، 5SD(دروني  عادي در انگيزش آموزان دانشاستاندارد  ميانگين و انحراف

و ) =58M=،03/9SD( كلي انگيزش تحصيلي ي ، نمره)=25M=، 1/5SD(دروني براي دانستن 
، =6/12M( انگيزگيو بي) =5/25M= ،6/1SD( نارساخوان در انگيزش بيروني آموزان دانش

9/4SD= (عادي در اشتياق رفتاري، هيجاني، شناختي و  آموزان دانشهمچنين ميانگين . باشدمي
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به طوري كه ميانگين و . باشدنارساخوان مي آموزان دانشاز  تر بيشكلي اشتياق به مدرسه  ي نمره
، =30M(، هيجاني )=5/26M= ،5/2SD( عادي در اشتياق رفتاري آموزان دانشانحراف استاندارد 

3/4SD=(شناختي ،)29M= ،4/5SD= (كلي اشتياق به مدرسه ي و نمره)5/85M= ،8/8 SD= (
  .باشد مي

  
  هاي انگيزش تحصيليمؤلفهي تفاوت بين معنادار ي نتايج آزمون مانوابراي مقايسه. 3جدول 

  اندازه اثر SS df  MS F P  متغيرها

  39/0  02/0  3/5  7/86  1  7/86  انگيزش دروني
  55/0  01/0  6/7  03/116  1  03/116  انگيزش بيروني
  46/0  001/0  1/2  8/76  1  8/76  بي انگيزگي

  49/0  8/0 05/0  20/1  1  20/1  تنظيم همانندسازي شده
  59/0  09/0  9/2  5/38  1  5/38 تحريك ي انگيزش دروني براي تجربه

  44/0  1/0  1/2  83/40  1  83/40  انگيزش دروني براي پيشرفت
 33/0  05/0  1/3  3/53  1  3/53  انگيزش دروني براي دانستن

  
  

عادي و نارساخوان در انگيزش  آموزان دانشدهد كه بين دو گروه  نشان مي 3نتايج جدول 
 ،F=1/2(انگيزگي بي )>F ،01/0p= 6/7(و انگيزش بيروني) >F ،05/0p=3/5(دروني 

001/0p<(  انگيزش دروني براي دانستن)1/3 =F ،05/0p< ( د داردي وجومعنادارتفاوت آماري .
انگيزگي بالاتر از نارساخوان در انگيزش بيروني و بي آموزان دانشطوري كه ميانگين  به

تر از دروني براي دانستن پايين ي دروني و انگيزه ي ولي در انگيزه ،عادي است آموزان دانش
  .باشدعادي مي آموزان دانش
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  هاي اشتياق به مدرسه مؤلفهت بين داري تفاوامعن ي نتايج آزمون مانوا براي مقايسه .4جدول 
  اندازه اثر  SS df MS F P  متغيرها

  22/0  05/0  06/4  2/43  1  2/43  اشتياق رفتاري
  32/0  01/0  8/2  2/43  1  2/43  اشتياق هيجاني
  19/0  07/0  3/3  6/73  1 376/73  اشتياق شناختي

رساخوان در  اشتياق عادي و نا آموزان دانشدهد كه بين دو گروه  نيز نشان مي 4نتايج جدول 
ي وجود معنادارتفاوت آماري ) >F ،01/0p=8/2(اشتياق هيجاني و )>F ،05/0p= 06/4(رفتاري 

تر از نارساخوان در اشتياق رفتاري و هيجاني پايين آموزان دانشبه طوري كه ميانگين . دارد
ي معنادارآماري تفاوت ) >F ،07/0p= 3/3(ولي در اشتياق شناختي  ،باشدعادي مي آموزان دانش

  .بين دو گروه يافت نشد
 اشتياق به مدرسه معني داري تفاوت بين انگيزش تحصيلي و ي نتايج آزمون مانوا براي مقايسه .5جدول

  اندازه اثر  SS df MS F P  متغيرها
  60/0  01/0  4/2  1/128  1  1/128  انگيزش تحصيلي
  42/0  009/0  9/7  03/472  1  03/472  اشتياق به مدرسه

  

عادي و نارساخوان در  انگيزش  آموزان دانشنيز نشان مي دهد كه بين دو گروه  5يج جدول نتا
ي معنادارتفاوت آماري ) >F ،009/0p= 9/7(و اشتياق به مدرسه) >F ،01/0p= 4/2(تحصيلي 
نارساخوان در انگيزش تحصيلي و اشتياق به مدرسه  آموزان دانشبه طوري كه ميانگين . وجود دارد

  .باشدعادي مي آموزان دانشاز  ترپايين

  گيري بحث و نتيجه
و پژوهش براي رفع نقايص خواندن كودكان از اهم  آموزان دانشپرداختن به مهارت خواندن 

ها را از سطح اطلاعات،  مسائل است، چرا كه ادامه يافتن مشكلات خواندن در كودكان، آن
بنابراين پژوهش . رسدواني ضروري به نظر ميبنابراين توجه به نارساخ. تر نگاه خواهد داشت پايين
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مبتلابه  آموزان دانشانگيزش تحصيلي و اشتياق به مدرسه در بين  ي حاضر با هدف مقايسه
داراي نارساخواني  آموزان دانشنتايج نشان داد كه . عادي انجام گرفت آموزان دانشنارساخواني و 
انگيزش دروني، انگيزش دروني (يزش تحصيليهاي انگلفهؤعادي در م آموزان دانشدر مقايسه با 
نتايج پژوهش سيدريديس و   توان به در اين راستا مي. دست آوردند هي بتر كمنمره ) براي دانستن

انگيزش . اشاره كرد) 1998(همكاران  و فولك و) 2004(، برنولد و همكاران)2006(همكاران 
حالت (، مزاج)ط و محرك هاي بيرونيمحي(كه تحت تأثير چهار عامل موقعيتعاملي است دروني

اين . قرار دارد) يابي به هدف ابزار دست(و ابزار) هدف رفتار(، هدف)و وضعيت دروني ارگانيزم
يابي  آميز يك تكليف، رسيدن به هدف يا دست عامل تحرك لازم را براي به پايان رساندن موفقيت

ي كه انگيزش تحصيلي بالايي دارند نآموزا دانش. معيني از شايستگي فراهم مي آورد ي به درجه
جهت رسيدن به اهداف تحصيلي خود تلاش  ،ي به تحصيل نشان دادهتر بيش ي اشتياق و علاقه

چنداني به تحصيل  ي داراي انگيزش تحصيلي پايين علاقه آموزان دانشكنند برعكس  ي ميتر بيش
نتايج پژوهش حاضر . ندكن ي هم براي رسيدن به اهداف تحصيلي ميتر كمتلاش  ،نشان نداده

ياق عادي اشت آموزان دانشداراي نارساخواني در مقايسه با  آموزان دانشهمچنين نشان داد كه 
هاي اشتياق  ها در خرده مقياس به اين صورت كه آن. دهند ي نسبت به مدرسه نشان ميتر كم

امبالت و همكاران اين نتايج با نتايج آرچ. تري گرفتندرفتاري و اشتياق هيجاني نمرات پايين
و ) 2010(، وانگ و هولكامبي )2003( ، كاراواي و همكاران )1996(، بندورا و همكاران )2009(

توان چنين استنباط كرد كه اشتياق موجب برقراري مي. باشد هم سو مي) 1998(فولك و همكاران 
له و ئدر حل مسمدي آروابط مثبت با همسالان، مقبوليت بين همسالان، سازگاري اجتماعي، كار

آموز نارساخوان كه از اشتياق پاييني برخوردار است، قادر بنابراين دانش. شودمديريت هيجاني مي
مدهاي منفي آ بهتري با معلم و همكلاسان خود نخواهد بود كه اين امر پي ي به برقراري رابطه

شتياق پايين همراه با ا. اجتماعي را در پي دارد و بر پيشرفت تحصيلي اثرگذار خواهد بود-رواني
در كل نتايج . گردد ها به يادگيري و اهداف درسي منجر مي افت انگيزه تحصيلي به بي ميلي آن
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عادي از انگيزش  آموزان دانشبا نارساخواني در مقايسه با  آموزان دانشاين پژوهش نشان داد كه 
ي نسبت به مدرسه و اشتياق پايين) انگيزش دروني و انگيزه دروني براي دانستن(تحصيلي

ثر در حوزه تحقيق و عدم كنترل متغيرهايي ؤعدم توانايي در كنترل همه متغيرهاي م. برخوردارند
هاي اساسي دهند، از محدوديتثير قرار ميأرا تحت ت آموزان دانشپيشرفت تحصيلي  كه احتمالاً

 تر كمصيلي و اشتياق بر اساس نتايج اين پژوهش مبني بر پايين بودن انگيزش تح .اين تحقيق بود
تربيت كودكان  تعليم و ي ولاني كه در حوزهئمبتلابه نارساخواني به مدرسه، به مس آموزان دانش
د با انجام اقداماتي چون به كارگماشتن شو ميتوصيه  ،هاي يادگيري فعاليت دارند به ناتوانيمبتلا

طي امن و آكنده از اطمينان و اعتماد محي معلمان با سابقه، ايجاد روابط مثبت سالم با ديگران، ايجاد
با اعمال مديريت درست به تقويت انگيزش تحصيلي  آموزان دانشبراي كودك و كسب رضايت 

ها كمك  دو متغير تأثير گذار مهم بر يادگيري آن عنوان به آموزان دانشو اشتياق به مدرسه اين 
  .كنند

  منابع
ي سبك مديريت كلاس معلمان با  رابطه). 1392(حسن ناروند، يآرياپوران، سعيد؛ عزيزي، فرامرز و د

  .23-41، )1(2، شناسي مدرسه روان. ابتدائيپنجم  آموزان دانشانگيزش و پيشرفت رياضي 
تعيين اثربخشي آموزش راهبردهاي مديريت ). 1392(اميدوار، هدايت؛ اميدوار، خسرو و اميدوار، عظيم 
  .6-22، )3(2، شناسي مدرسه روان. آموزان دانشلي زمان بر سلامت رواني و انگيزش پيشرفت تحصي

ارتباط ادراك از سبك فرزندپروري والدين با انگيزش ). 1388(تنهاي رشوانلو، فرهاد و حجازي، الهه 
، پژوهشي دانشگاه شاهد -نامه علمي دو ماه. دبيرستاني آموزان دانشتحصيلي و پيشرفت تحصيلي در 

  .4-5، )39(16سال 
سازگاري اجتماعي، هيجاني، تحصيلي و  ي مقايسه). 1391(بي، سعيد و اميدي، مسعود زاهد، عادل؛ رج

، )2(1، ناتواني هاي يادگيري نامه فصل. آموزان با و بدون ناتواني يادگيريانشديادگيري خودتنظيمي 
62-43.  
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Comparison of academic motivation and school engagement 
in students with and without dyslexia 

B. Zulalie1 & F. Ghorbani2 
 

Abstract 

The current study was conducted in other to compare academic 
motivation and school engagement between students with dyslexia and 
normal students. The method of this research was cross-sectional. Statistical 
population of this study included total students with dyslexia and total of 
normal students of Ardabil education office in2013-2014 educational year. 
Out of the research population, two groups were selected randomly as 
comparative groups. Subjects responded to the questionnaires of academic 
motivation and school engagement individually.The collected data were 
analyzed by descriptive tools of mean and MANOVA test. Results showed 
that the scores means of group with dyslexia atintrinsic motivation, intrinsic 
motivationto know and total score of academic motivation, behavioral 
engagement,emotion engagementand total score of school engagement  
were significantly lower than the normal group.The results of this study 
emphasize the important role of school related variables in learning process 
of these students.    
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