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   يادگيرييآموزان با و بدون ناتوان دانش

  3 و حانيه غلام زاده2، نادر حاجلو1ناصر  صبحي قراملكي

 

  هچكيد
آموزان با  هاي شخصيتي و عملكرد تحصيلي دانشهاي يادگيري، ويژگيي سبكهدف پژوهش حاضر مقايسه

 يآموزان دختر و پسر عادي و ناتوانجامعه آماري پژوهش حاضر، شامل كليه دانش. ان يادگيري بودو بدون ناتو
 40شامل ( نفر 80نمونه پژوهش به حجم .  بودند1390-91يادگيري دوره راهنمايي شهر اردبيل در سال تحصيلي 

اي مرحله گيري تصادفي چندمونهبودند كه به صورت ن) يادگيريدر آموزان ناتوان  دانش40 آموزان عادي ودانش
مه نا پرسشهاي يادگيري كلب و مه سبكنا پرسشريون،  هوش ها از آزمون دادهآوريانتخاب شدند، براي جمع

اي بوده و براي تجزيه و  مقايسه-روش تحقيق از نوع علي.  استفاده شده است)(NEO-FFIابعاد شخصيتي 
آموزان  داد كه بين دانشنتايج اين مطالعه نشان. استفاده شده است )مانوا(يري متغداده از تحليل واريانس چند تحليل

 برون گرايي، تجربه پذيري و -هاي ابعاد شخصيت يعني درون گراييلفه از مؤلفهؤعادي و ناتوان يادگيري در سه م
دار وجود اه تفاوت معنها بين دو گروهاي يادگيري در تمامي زير مقياسشناسي و همچنين  از لحاظ سبكوظيفه
هاي شخصيتي و همچنين يادگيري از لحاظ ويژگيدر آموزان ناتوان دانش كه داد نشان هاي اين تحقيقيافته. دارد
ي تدريسي كه با سبك يادگيري ها و نحوهتوجه به اين تفاوت. ندا آموزان عادي متفاوتي يادگيري با دانشنحوه
 را درسي آموزان مطالباين گروه از دانش كه شودمي ان هماهنگ باشد باعثموزان و همچنين شخصيتي آنآدانش
 مثبت ي يك خودپنداره تشكيل موجب خود اين كه كنند رضايت يادگيريشان احساس و خود از و بياموزند بهتر

 .به تبع آن عملكرد مثبت آنان خواهد شد آموزان ناتوان يادگيري ودر دانش

  هاي شخصيتي، ناتواني يادگيرييادگيري، ويژگيهاي سبك :هاي كليدي واژه

                                                                                                                            
 caidasobhi@yahoo.comشناسي، دانشگاه محقق اردبيلي   استاديار گروه روان: ي رابط نويسنده. 1
 شناسي، دانشگاه محقق اردبيلي دانشيار گروه روان. 2
  شناسي، دانشگاه محقق اردبيلي ارشد روان دانشجوي كارشناسي. 3
  15/1/92 :يخ دريافت مقالهتار

  30/3/92 :تاريخ پذيرش مقاله
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     مقدمه
امروزه نظام تعليم و تربيت هر جامعه زيربناي توسعه اجتماعي ـ اقتصادي، سياسي و فرهنگي آن 

دهد كه همه اين كشورها از بررسي عوامل پيشرفت جوامع پيشرفته نشان مي. رود جامعه به شمار مي
  ).1380سيف،  ( كارآمدي برخوردارندآموزش و پرورش توانمند، مؤثر و

 شدند؛مي قلمداد ذهني تواناني كمزمره در زماني بودند، يادگيري اختلال دچار كه افرادي 

 با و دارند عادي از بالاتر حتي يا عادي بهر هوش كودكان، از برخي كه دريافتند پژوهشگران اما

 از كه توجهي قابل كوشش ودوج با آموزشگاهي، دروس از برخي يادگيري در اين، وجود

 تبريزي،(ناميدند  يادگيري هايناتواني با كودكاني را افراد اين .هستند ناتوان دهند،مي نشان خود

1380.( 

 مشكلات « و يا»يادگيري اختلالات«، »يادگيري ناتواني«از  متعددي تعاريف حال به تا

ي واژه معادل يادگيري ناتواني افروز و عبادي واژگان فرهنگ در. است شده  ارائه»يادگيري
(LD) توفيق با مقايسه در خاصي هايدر زمينه يادگيري توانايي عدم يا و توفيق فقدان معني به 

 .)1391نصري و خورشيدي،  (است شده تعريف دارند، مشابه ذهني توانايي كه افرادي

 نيازمند و شودمي ملشا را تحصيلي مشكلات از تربسيار وسيع ايگستره يادگيري هاي ناتواني

 نيز خانواده بافت در كودك زندگي رفتاري و خانوادگي، عاطفي اجتماعي، هايحوزه به توجه

  ).1967، 1لرنر( باشدمي
 اولين شد، پذيرفته استثنايي كودكان از طبقه يك عنوان به يادگيري هايناتواني كه هنگامي

 هايناتواني شيوع تخمين .هستند هاتوانينا اين داراي كودكان از تعداد چه كه است اين سؤال

 .است شده گزارش مختلف يها پژوهش در درصد 30 تا 1 يدامنه نيست؛ يكسان يادگيري

                                                                                                                            
1. Lerner 
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 استفاده مورد هايملاك به توجه با  و ديگر يجامعه به ايجامعه از اختلال اين شيوع ميزان

  ).1389كاكاوند،  و احدي(است  متفاوت
 13اردبيل  استان در هاي يادگيريناتواني شيوع ميزان) 1384( رجبي و نريماني يمطالعه در

 38 يادگيري هايناتواني داراي آموزاندانش سال گذشته، ده در .است شده گزارش درصد

 نظر از). 1381 نريماني و دگرماندروق، ي ؛ ترجمه2002، 1گورمن(اند يافته افزايش درصد
 بين 1 به 4 رواج ها،كلينيك و مدارس آمده از دست به هايگزارش نيز، جنسيتي هاي تفاوت

 كه است اين زمينه اين در هاي ممكنفرضيه از يكي البته .اندكرده مطرح را دخترها و پسرها

  ).1389و كاكاوند،  احدي( شوندمي شناسايي پسرها از تردلايلي كم به بنا دختران
باشند،  ميان بسيار گسترده و وسيع آموزثر بر يادگيري و عملكرد تحصيلي دانشؤعوامل م

ي در سيستم آموزشي بسيار مهم است  يكي از يهاشناسايي اين عوامل و رفع مشكلات و نارسايي
به . باشد  داشتهتأثير يادگيري جريان بر تواند آموز است كه مي دانش اين عوامل سبك يادگيري

سبك با توانايي فراگير   و تفكر،شناخت اي است براي يادگيري،، سبك شيوه)1984(باور كلب 
گونه همان. كار برد ههاي خود را بتوان تواناييي آن ميبرابر نيست بلكه روشي است كه به وسيله

 هاي يادگيري نيز داراي اهميت استكه توانايي فرد در زندگي بسيار مهم است، شناخت سبك
 كه معتقدند يادگيري پردازان نظريه از بسياري. )1391اوغلي،  آقاجاني، خرمايي، رجبي و رستم(

 دست هب در يادگيرندگان موفقيت حداكثر تا باشد منطبق آموزش سبك با يادگيري بايد سبك

 باعث آموزاندانش يادگيري با سبك تدريس معلمان تناسب كه چرا). 2006، 2باستابل(آيد 

  ).1385،  نژاديرسول(گردد  مي تحصيلي پيشرفت و نيز يادگيري انگيزه تقويت
 و بدانند فراگيران را اطلاعات پردازش روش معلمين اگر كه است معتقد) 1997( 3واينن  ون
  .يابدمي افزايش فراگيران يادگيري ،دهندتغيير  آن با متناسب را خود آموزش هاي روش

                                                                                                                            
1. gorman  
2. Bastabl 
3.Van Wynen 
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تر تواند به شناخت دقيقهاي يادگيري ميگيري سبكدر واقع وجود ابزاري معتبر براي اندازه
توان به فراگيري براي افزايش يادگيري هاي يادگيري منتهي شود و بر مبناي اين شناخت ميسبك

هاي فردي و از  ها از سويي بر اساس تفاوتاين سبك.  كمك كردها آنو تقويت خودشكوفايي 
  ).1385همايوني و كديور، (گيرند  محيط شكل ميتأثيرسويي ديگر زير 

هاي ي سبك يادگيري افراد، نظريهي ردها در مطالعهدر حقيقت يكي از مؤثرترين رويك
: اي است كه شامل، يادگيري يك فرايند چهار مرحله1ي كلببر طبق نظريه. يادگيري كلب است
  . )1391رجبي،  (باشدي تأملي، مفهوم سازي انتزاعي، و آزمابشگري فعال ميتجربه عيني، مشاهده
شخص خود را درگير تجربه .  تأكيد داردهاي حسي اين وضعيت به حالت:تجربه عيني

كند و نسبت به مسائل به ديدگاه شخصي و ها برخورد ميكند، از موضع شخصي با موقعيت مي
هاي شهودي را به گيرياين افراد تصميم. گراييها و تعميمشهودي خود تأكيد دارد، تا نظريه

وبي دارند، همواره يك ديدگاه ذهني هاي بدون ساختار، عملكرد خخوبي انجام داده و در موقعيت
اين افراد همچنين به احساساتشان بيش از ذهنيتشان اعتماد داشته و در . باز نسبت به زندگي دارند

  ).1985كلب،  (لهأمسها بر احساس توانايي خود تأكيد دارند، تا يك رويكرد منظم حل موقعيت
به يك قضيه يا موقعيت تأكيد  اين وضعيت، به فهم و معنا بخشيدن  :ي تأمليمشاهده

توانند قضايا را از ديدگاه متفاوت ببينند و از اين افراد به خوبي مي. شود، تا كاربرد عملي آن مي
در حقيقت از شهودگرايي و معنا . نقطه نظرهاي متفاوت ارزيابي كنند و به مفهوم سازي بپردازند

ين به تفكرا خوشان و احساساتي كه ناشي از برند و همچنها لذت ميبخشيدن به به عقايد و موقعيت
عقايد شخصي است، توجه خاص دارند در اين موقعيت يادگيري، فرد بر حوصله، عينيت و 

فرد براي تشكيل عقايد به افكار . دهدانجام نمي ميقضاوت دقيق متكي است، ولي به ضرورت اقدا
  ).1984كلب، (كند ها مراجعه ميو تئوري

                                                                                                                            
1. Kolb  
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. گيري از مفاهيم و عقايد تأكيد دارد اين افراد به كاربرد عملي و بهره:عيمفهوم سازي انتزا
برند تا احساساتشان و ي خود بهره مياين افراد در كل براي درك مسائل، بيشتر از منطق و انديشه

گذاري بر تأثيري صرف از يك موقعيت،  از طريق تجربه كردن به جاي مشاهدهها آنيادگيري در 
ها از در اين مرحله از يادگيري، براي درك مسائل و موقعيت. گيردادها صورت ميمردم و رويد

  ).1984كلب، (شود تا احساس منطق و انديشه بيشتر استفاده مي
گذاري فعالانه و تغيير موقعيت تأكيد تأثير اين افراد به كارهاي عملي، :آزمايشگري فعال

هاي خاص لذت از تكميل كردن اقدام. ا ندارندهداشته و توجه چنداني به درك منفعلانه پديده
 ، گذاشتهتأثيريابي به اهدافشان خطر پذيرند و مايل هستند بر محيط پيرامون خود  برده و در دست

در اين افراد يادگيري به ). 1991؛ به نقل از ميلر، 1984كلب، (بازدهي رفتارشان را دريافت كنند 
گذاري بر مردم و تأثيرشاهده صرف از يك موقعيت، صورت فعال و از طريق تجربه كردن به م

  .گيردرويدادها صورت مي

 به توجه با اگر كه اندداده نشان يادگيري هايسبك با رابطه در شده انجام يها پژوهش
 تحصيلي پيشرفت شود، داده آموزش ها آن به اطلاّعات پردازش و دريافت در افراد ترجيحات

؛ 1995؛ بريو،1994كلاواس،  ؛1989؛ ستل، 1983؛ اسپيرز، 1980 موري، (يابدمي افزايش ها آن
 ).1383؛ به نقل از علي آبادي، 2002، 1؛ لاوليس1997سوليوان، 

 يادگيري هايسبك وقتي«: كه دهد مي نشان) 1999؛ به نقل از كانگ، 1994( 2براون هاييافته

 پيشرفت و عملكرد انگيزش، شود،مي هماهنگ تدريس در خوان هم رويكردهاي آموزان بادانش

  .»يابدمي افزايش آموزاندانش
كند كه اين حدود ممكن  حدود و مرزهايي براي نوع يادگيري ايجاد ميشخصيت نيز احتمالاً

 و هيجاني صفات از ايمجموعه شخصيت. هاي محيطي انطباق يابداست با شرايط و خواسته
 ديگر، عبارت به. كنندهمراهي مي و هاحاط اشروزمره زندگي در را فرد كه رفتاري است

                                                                                                                            
1.Murray, Spears, Seattle, Sullivan & Lovelace  
2.Brown 



     Journal of Learning Disabilities, Summer 2013                                    1392تابستان هاي يادگيري،  ي ناتواني مجله
                  

  Vol.2, No.4/82-102                                                                                82- 4/102ي  ، شماره2ي  دوره       

87  

 و ديگران را با خود سازگاري و تعامل ها آن طريق از فرد كه مستمري است خصوصيات شخصيت،
 يكي ديگر از عوامل ).2006، 1آلبرت، مانيا، برگسيو، بوگتو(كند مي تنظيم اجتماعي محيط
ن است پنج بزرگ آموزان خصوصيات شخصيتي آناگذار بر پيشرفت تحصيلي دانشتأثير

به عنوان يك مدل قاطع و صرفه ) 1990، 2كاستا و مك گري(هاي شخصيتي چارچوبي از ويژگي
پنج عاملي كه در .  بين شخصيت و رفتارهاي مختلف تحصيلي استي جويانه براي درك رابطه

 به گرايي،گشودگي ند از روان رنجورخويي، برونا اند، عبارتمطالعات انجام شده به وفور آمده
 هاي حالت داشتن به كلي يك تمايل صورت به نژندي، روان .شناسي سازي و وظيفه تجربه، هم

 به گرايي، برون .شودمي تعريف تكانشي اعمال با درگيري و هاي غيرمنطقيايده منفي، عاطفي

 اين شودمي تعريف اعمال اجتماعي انجام و بودن پويا وجود، ابراز به كلي تمايل صورت يك
 كلي تمايل با تجربيات به گشودگي نسبت. هستند مشرب پذير و خوشتحريك پذير،هيجان افراد

  .شودمي تعريف هاي غيرمعمول ارزش و واگرا تفكر داشتن جديد، اطلاعات به گسترش
 و ديگران به اعتماد دوستانه، نوع احساسات به داشتن كلي تمايل يك صورت به همسازي،
 داشتن رفتار به كلي تمايل وظيفه شناسي، نهايت در. شودمي تعريف ها آن با موافقت همراهي و

عبارت ديگر وظيفه شناسي و  به.شود تعريف مي بودن مصمم و قوي اراده هدفمند، شناخت و
خصوصا . كندشناسي و گشودگي را پيش بيني ميگشودگي عملكرد دوره، و خوشايندي، وظيفه

در مقابل روان . برنداند در زندگي حقيقي بكار ميدوختهآموزان دانشي را كه قبلا انوقتي دانش
علاوه بر پنج بزرگ خصوصيات . رنجورخويي به صورت منفي با پيشرفت تحصيلي ارتباط دارد

 چامارو، پرموزيس(كننده عملكرد تحصيلي هستند بيني ديگري از قبيل شجاعت يا پشتكار هم پيش
 ).2003، 3 فورنهايمو

 هايسبك همواره دادند، قرار مورد مطالعه را تحصيلي لكردعم كه ييها پژوهش در

                                                                                                                            
1.Albert, Mania, Bergesio & Bogetto 
2.Costa & McCrae 
3.Chamarv, Prmvzys & Fvrnhaym 
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). 1381خنك جان، (اند  گزارش شده مهم متغير دو عنوان به شخصيتي هايو ويژگي يادگيري
 مطلوب و برتري و موفقيت در ي دست آوردن نتيجه هعملكرد تحصيلي، انجام دادن كاري براي ب
د تحصيلي بر مقدار يادگيري آموزشگاهي فرد عملكر. يك مهارت يا گروهي از معلومات است

به . شود، اشاره دارد ميسنجيده ... هاي مختلف درسي مانند رياضي، ديكته و  كه از طريق آزمون
طور كلي عملكرد تحصيلي به موفقيت فراگيران در امور تحصيلي اشاره دارد كه بر اساس 

  ).1387ز امين، ؛ به نقل ا1378حسيني نسب، (هاي قابل سنجش باشد  آزمون
بررسي  به مامفردو و هوني يادگيري سبك ي همنا پرسش از استفاده با 1992سال  در1فورنهام

بررسي به اين نتيجه  اين در شخصيتي پرداخت، وي هايويژگي و يادگيري هايسبك بين رابطة
ه رابط برونگرايي شخصيتي ويژگي با گراعمل و يادگيري فعال هايسبك بين دست يافت كه

. وجود دارد پيدا منفي رابطة گرايادگيري انعكاس سبك با برونگرايي و بين مثبت وجود دارد
 سبك بين رابطه مثبت كامرون و ويتن شناختي هايسبك مةنا پرسش استفاده از با او همچنين،
را  انعكاسي شناختي سبك با برونگرايي بين رابطة منفي و گرايي برون با عمل گرا شناختي
 آيزنك شخصيتي مةنا پرسش و يادگيري كلب سبك مةنا پرسش از استفاده با كرد و گزارش
 روان اين مطالعه، در. آورد دست به واگرا يادگيري سبك و بين برونگرايي را مثبتي رابطه

 فورنهايم،(داشت  منفي رابطه يابنده انطباق و جذب كننده يادگيري هايسبك با رنجورخويي
1992 .(  

 لحاظ از آموزانيادگيري دانش هايسبك مقايسة به در پژوهشي) 1379(منصوري
 هايبين سبك: آورد دست به را زير نتايج و پرداخت پيشرفت تحصيلي و شخصيتي هاي ويژگي
 )P ≥01/0( داريامعن سطح در مختلف شخصيتي هايويژگي لحاظ از آموزان دانش يادگيري

 انتزاعي تفكر تأملي، عيني، مشاهده تجربه( يادگيري هايسبك بين همچنين. دارد وجود رابطه
 مختلف يادگيري هايسبك بين و مثبت ي رابطه تحصيلي باپيشرفت )فعال آزمايشگري و

                                                                                                                            
1.Furnham  
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 يادگيري سبك با افراد .داشت وجود داريتفاوت معني ها آن تحصيلي پيشرفت با انآموز دانش
  ).1379صوري، من(بودند برخوردار تحصيلي پيشرفت سطح بالاترين از همگرا نيز

در تحقيقات خود نشان دادند كه بين ) 1382(و همايوني و عبدالهي ) 1380(صفري پور
.  مثبت معنادار وجود داردي هاي يادگيري و موفقيت تحصيلي در درس رياضي رابطه سبك

هاي يادگيري در فرآيند در تأكيد بر نقش سبك) 2004( 2و پرايس) 2003(1همچنين فاركاس
هاي يادگيري اند كه اگر معلمان متناسب با سبكري و توجه به آن بر اين عقيدهياددهي يادگي

هاي يادگيري آموزش دهند، بيشترين توانايي خود را براي پيشرفت  سبكرخ نيمفراگيران رابطه 
  .گيرند  در كلاس به كار ميها آن

هاي يادگيري بكهاي شخصيتي، سرابطه بين ويژگي) 2006 (3ليمن، كرنون، ويليامز و اسبورن
ي كامپيوتر مورد بررسي  نفر از دانشجويان دوران كارشناسي رشته144و عملكرد تحصيلي را در 

هاي شخصيتي دانشجويان پسر و دختري كه از لحاظ ويژگي. قرار دادند و به نتايج زير دست يافتند
گرا بودن از هاي شخصيتي درون هاي شهودي و اگر از لحاظ ويژگيبرون گرا بودند از سبك

هاي يادگيري پيش همچنين، سبك. كردندسبك يادگيري حسي در يادگيري مطالب استفاده مي
اند كه ميزان يادگيري  تحقيقات نشان داده.ي خوبي براي عملكرد تحصيلي بودند بيني كننده

هاي ين دلايل آن سبكتر مهمفراگيران در يك موقعيت يكسان متفاوت است كه شايد يكي از 
كنند كه سبك يادگيري تعيين مي. هاي شخصيتي آنان باشدفاوت يادگيري فراگيران و ويژگيمت

اينتويستل و (در برخورد با يك موقعيت، فرد چه مدت، به چه چيز و به چه ميزان توجه كند 
  ).2007، 4كوزنف نيكوف ؛2005؛ كلب و كلب، 2004پترسون، 

 با گرايي برون ويژگي شخصيتي بين كه ندداد در پژوهشي نشان) 1389(هاشمي و لطيفيان 

                                                                                                                            
1. Forks 
2. Price 
3. Layman, Cornwell, Williams & Osborne 
4. Entwistle, Peterson, kolb & Kozhevnikov  



  …آموزان  هاي شخصيتي و عملكرد تحصيلي دانش هاي يادگيري، ويژگي ي سبك مقايسه

90  

 سبك يادگيري با تجربه به بودن باز شخصيتي ويژگي سازي انتزاعي، مفهوم يادگيري سبك
 شخصيتي ويژگي و تأملي مشاهدة سبك يادگيري با توافق شخصيتي ويژگي تأملي، مشاهدة

 ويژگي ولي ارد،وجود د دارامعن بستگي هم فعال آزمايشگري يادگيري سبك با وجداني بودن
 كلي طور به .رابطه ندارد يادگيري هايسبك از كدام هيچ با نژندخويي روان شخصيتي

 با عملكرد تحصيلي يادگيري هايسبك و شخصيتي هايويژگي كه بين نشان داد ها آن يها يافته
 هاي شخصيتيآموزان و ويژگيهاي يادگيري دانششناسايي رفتارها و سبك. دارد وجود رابطه

تواند ، ميها آنهاي مؤثر مطالعه و يادگيري يابي به روش آنان در مواجهه با تكاليف به منظور دست
هاي باره، نقش سبك در اين.  بگذاردتأثيرآموزان در دروس  بر بهبود عملكرد تحصيلي دانش

، 1آرسلن و همكاران(آموزان جايگاه ويژهاي دارد يادگيري كلب در آموزش و يادگيري دانش
شايد يكي از . آموزان ناتوان يادگيري نقش بسزايي دارد كه اين در عملكرد تحصيلي دانش) 2009

 ها آنآموزان ناتوان يادگيري، سبك يادگيري نادرست  گذار بر عملكرد ضعيف دانشتأثيردلايل 
 .يا ويژگي مسلط شخصيتي آنان باشد

هاي لفهؤبين م: باط كرد كهنين استتوان چن بنابراين باتوجه به سوابق پژوهشي ارائه شده مي
آموزان عادي و ناتوان يادگيري تفاوت هاي يادگيري، ويژگي شخصيتي و عملكرد دانش سبك

  .وجود دارد
  روش 
آموزان پسر و دختر راهنمايي شهر اردبيل در سال  دانشي  آماري پژوهش حاضر كليهي جامعه
آموز  دانش40آموز عادي و دانش40( نفر 80 پژوهش به حجم ي نمونه. باشند مي91 -92 تحصيلي

روش تحقيق از نوع . اي انتخاب شدمرحلهگيري تصادفي چندصورت نمونه به) ناتوان يادگيري
استفاده شده  )مانوا(متغيري داده از تحليل واريانس چنداي بوده و براي تجزيه و تحليل مقايسه-علي
  .است

                                                                                                                            
1. Arslan et al. 
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 LDانآموز دانش هوش ريون براي شناسايي ي همنا پرسشبعد از هماهنگي وكسب مجوز، 
 آزمون ي همنا پرسش بالا در ي ي داراي نمرهها توسط افراد نمونه تحقيق تكميل شد و آزمودني
 . هوش ريون شناسايي و مورد آزمون قرار گرفتند

 و تشخيص بيشتر اعتبار به منظور وارسي، هاي فهرست كاربرد از پس :باليني ي همصاحب
 هوش ريون، آزمون همراه به باليني ي همصاحب يادگيري، دچار ناتواني كودكان تردقيق شناسايي

  .كند تأييد را وارسي هاياز فهرست آمده دست به كه نتايج شد انجام
  : آوري دادها از ابزار زير استفاده شده استبراي جمع
 ين ا.دش استفاده ريون هوش آزمون از هوش ميزان تعيين براي :ريون هوش آزمون

 آيتم 60 داراي آزمون اين.  استشده ساخته سال 18 تا 9 سني گروه براي ريون توسط آزمون

 بازآزمايي طريق از آزمون اين پايايي. شود كه به دو روش انفرادي و گروهي اجرا ميباشدمي
 قابليت اعتماد آزمون ريون را از) 1377آذر،  مينقل از مقي (1956استينس .  بدست آمده است82/0

 به دست آورده 78/0 و 81/0، 89/0طريق بازآزمايي پس از يك هفته، يك ماه و سه ماه به ترتيب 
 3010ضرايب اعتماد و اعتبار اين آزمون در پژوهشي كه براي هنجاريابي آن در مورد . است

در پژوهشي در گروه ) 1356(افزون بر اين، براهني، . بخش بودآزمودني ايراني انجام شد رضايت
 و ضرايب قابليت 84/0 تا 80/0 سال و بالاتر، ضرايب هماهنگي دروني اين آزمون 18 تا 12ي سن

  .  گزارش كرده است91/0 تا 88/0اعتماد آن را 
 مهنا پرسش از استفاده با هانمونه شخصيتي ابعاد :شخصيتي هايويژگي ي مهنا پرسش

(NEO-FFI)  و كريمك توسط مهنا پرسش ناي. گرفت قرار ارزيابي مورد) اليؤس 60 (كوتاه 
 و روايي و است قرار گرفته استفاده مورد و ترجمه مختلف هايزبان به و شده  ساخته)1990 (كاستا

 روان عامل پنج مهنا پرسش اين. است داده نشان مختلف هايجامعه در را خود سودمندي
. سنجدمي  را(C)ودن ب  و وجداني(A)توافق  ،(O)بودن باز ،(E)نگرايي برو ،(N)رنجورخويي 

 شخصيت بنيادي فاكتور پنج از مفيدي و مختصر ياندازه آوردن دست هب براي مهنا پرسش اين
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 5 طيف يك در را جواب آزمودني.  تهيه گرديد)1990 (كريمك و توسط كاستا شده ساخته
  انتخاب)قممواف كاملاً و موافقم ندارم، نظري مخالفم، مخالفم، كاملاً (ليكرت نوع از ايدرجه
 اجرا  ماه3 يفاصله به دانشجويان از نفر 208روي  بر را آزمون اين كاستا و كريمك. كند مي

 به 79/0 و79/0 و75/0 و83/0 ترتيب  بهC  A, O,E , N,:عامل پنج براي پايايي كردند و ضريب
 براي ، پايايي بازآزمون به مدت دو هفته)1383(در تحقيق ماني ). 1380گروسي، (آمد  دست
 86/0 تا 68/0 ضريب همساني دروني آن ي  و دامنه90/0 تا 86/0هاي اين تست، بين مقياس

همبستگي موجود بين ابعاد اصلي را در اين دو فرم ) 2005(برناردو و همكاران . گزارش شده است
NEO-FFIو   NEO-PI-R، اند گزارش كرده93/0 تا 87/0بين.  
هاي يادگيري از  به منظورسنجش سبك:هاي يادگيري كلب سبكي مهنا پرسش

اين سياهه يك مقياس خود گزارشي است . استفاده شد) 1985(مه سبك يادگيري كلب نا پرسش
هاي ها يكي از انواع چهارگانه شيوهباشد كه هر كدام از بخشال چهار بخشي ميؤس12كه شامل 

 بيانگر 4 ي  بوده كه نمره)1-4(مه از نوع ليكرت نا پرسشمقياس اين . سنجديادگيري را مي
از جمع . گر تطابق خيلي كم است بيان1 ي مطابقت كامل شيوه يادگيري با پاسخ پيشنهادي و نمره

آيد كه مه، چهار نمره به دست مينا پرسشال ؤهر كدام از اين شيوهاي يادگيري در دوازده س
با استفاده از ضرايب ) 2005(پايايي اين ابزار توسط كلب . تواند باشد مي12 و حداقل48حداكثر 

، مفهوم سازي انتزاعي 73/0 تأمليي ، مشاهده82/0تجربه عيني: آلفاي كرونباخ به شرح زير است
، 88/0)  تجربه عيني-مفهوم سازي انتزاعي(هاي اكتساب ، شيوه78/0 ، آزمايشگري فعال83/0

حقيق نيز پايايي از طريق در اين ت. 81/0) مشاهده تاملي-آزمايشگري فعال(تجربه و عمل گرايي 
، مشاهده 81/0آلفاي كرونباخ مورد محاسبه قرار گرفت است كه اين ضرايب براي تجربه عيني

 و تجربه 83/0هاي اكتساب ، شيوه73/0، آزمايشگري فعال 85/0، مفهوم سازي انتزاعي 76/0ملي أت
  . ، به دست آمده است74/0يا عمل گرايي 
آموزان اطلاعات به صورت گروهي و در محل تحصيل دانشآوري  جمعي شيوه: روند اجرا
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آموزان، اهداف و اهميت كار براي بعد از آشنايي با دانش. گان طرح صورت گرفتتوسط نگارند
هاي ابعاد شخصيت و مهنا پرسشبعد از پاسخ دادن به آزمون هوش، . ها توضيح داده شدآن

  .گرفتآموزان قرار هاي يادگيري در اختيار دانش سبك
 

  نتايج
 برون گرايي، ميانگين - درون گراييي شود، براي مؤلفهمي مشاهده 1 جدول در كه طور همان

، تجربه پذيري، )آموزان عادي در دانش5250/40آموزان ناتوان يادگيري و دانش2250/38(
مؤلفه ، براي )آموزان عادي در دانش6750/40آموزان ناتوان يادگيري و  دانش1000/37(ميانگين 

آموزان  در دانش2500/43آموزان ناتوان يادگيري و  در دانش8750/37(وطيفه شناسي، ميانگين 
آموزان ناتوان يادگيري  در دانش4250/184(و همچنين براي كل ابعاد شخصيت، ميانگين ) عادي

. داردداري وجود اآموزان تفاوت معنميان دو گروه از دانش) آموزان عادي در دانش7500/195و 
آموزان عادي و ناتوان يادگيري به هاي يادگيري بين دانشدر متغير ديگر پژوهش يعني سبك

آموزان ناتوان در دانش 5641/30( تجربه عيني، ميانگين ي در مؤلفه: شرح زير تفاوت داشت
 ي  مشاهدهي دست آمده است در مؤلفه هب) آموزان عاديدر دانش 8293/27يادگيري و 

آموزان  در دانش9250/36آموزان ناتوان يادگيري و  در دانش4000/31( ميانگين گرايي، تأمل
آموزان ناتوان يادگيري و  در دانش7500/31(سازي انتزاعي، ميانگين   مفهومي ، در مؤلفه)عادي
آموزان ناتوان  در دانش6500/33(، و آزمايشگري فعال، ميانگين )آموزان عادي در دانش6750/37

گونه كه در  دار است علاوه بر اين هماناتفاوت معن) آموزان عادي در دانش5500/36 يادگيري و
داري اآموزان تفاوت معنشود از لحاظ عملكرد تحصيلي ميان دو گروه دانشجدول بالا مشاهده مي

  .وجود دارد
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  ها در متغييرهاي تحقيق نتايج ميانگين، انحراف استاندارد و تعداد آزمودني.1جدول
SD M متغير مدرسه  
 ناتوان يادگيري 0500/35 1017/8

 عادي 7250/33 7851/8

  مجموع 3875/34 4231/8
 رنجورخوييروان

 ناتوان يادگيري 2250/38 1628/7

 عادي 5250/40 2846/4

  مجموع 3750/39 9775/5
  برونگرايي-درونگرايي

 ناتوان يادگيري 1000/37 3825/7

 عادي 6750/40 1609/5

  مجموع 8875/38 5795/6
 تجربه پذيري

 ناتوان يادگيري 1750/36 2711/6

 عادي 5750/37 1639/6

  مجموع 8750/37 2183/6
 توافق پذيري

 ناتوان يادگيري 8750/37 6494/6

 عادي 2500/43 8680/3

  مجموع 5625/40 0438/6
 وطيفه شناسي

 ناتوان يادگيري 4250/184 6447/26

 عادي 7500/195 0125/20

  مجموع 0875/190 0969/24
  ابعاد شخصيت

 ناتوان يادگيري 5641/30 2655/5

 عادي 8293/27 4896/7

  مجموع 1967/29 3775/6

  تجربه عيني
 

 مشاهده تأمل گرايي ناتوان يادگيري 4000/31 3387/5
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 عادي 9250/36 1460/5

  مجموع 1625/34 9052/5
 گيريناتوان ياد 7500/31 1577/5

 عادي 6750/37 5295/6

 مجموع 7125/34 5626/6

 مفهوم سازي انتزاعي

  ناتوان يادگيري 6500/33 8894/6
 عادي 5500/36 5275/7

 مجموع 1000/35 3167/7

 آزمايشگري فعال

  ناتوان يادگيري 6445/14 0830/2
 عادي 8202/18 9814/0

 مجموع 7324/16 6517/2

  عملكرد تحصيلي

  

هاي  فرض رعايت جهت متغيري، چند واريانس تحليل پارامتريك آزمون از استفاده از قبل
كواريانس  /واريانس هاي ماتريس همگني شرط و شد استفاده لوين و باكس آزمون از آن،

 يها از آزمون استفاده نتيجه در نبود، معنادار متغيرها از كدام هيچ براي آزمون اين .شد رعايت
  .است عبلامان پارامتريك

  
هاي شخصيتي و عملكرد هاي يادگيري، ويژگيبر سبك) مانوا( نتايج تحليل واريانس چند متغيري.2جدول 

   ناتواني يادگيريآموزان با و بدونتحصيلي دانش
  F df  مقدار  نام آزمون

  فرضيه
df  
  اخط

sig  Partial  
Eta Squared 

 0/719  000/0 648/17000/10000/69 0/719  پيلايي اثر آزمون

 0/719 000/0 648/17000/10000/69 0/281  ويلكز لامبداي آزمون

 0/719 000/0 648/17000/10000/69 558/2  هتلينگ اثر آزمون

 0/719 000/0 648/17000/10000/69 558/2 رويريشه ترين بزرگ آزمون
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 از ليت استفادهقاب هاآزمون تمامي داريامعن سطوح شود،مي ديده 2 جدول در كه طور همان

هاي بين سبك كه است آن بيانگر امر اين .شمارندمي مجاز را )مانوا(تحليل چند واريانس
آموزان با و بدون ناتواني يادگيري هاي شخصيتي و عملكرد تحصيلي دانشيادگيري، ويژگي

  .تفاوت معناداري وجود دارد
  

  آموزان بين دو گروه  از دانشمقايسه متغيرهاي تحقيق از اثرات نتايج حاصل .3ولجد
Partial  

Eta Squared  
P F MS df  متغير  

 رنجورخوييروان      1 113/35 492/0 485/0 006/0

  برونگرايي-درونگرايي  1 800/105 037/3 005/0 037/0

 تجربه پذيري  1 613/255 301/6 014/0 075/0

 توافق پذيري  1 200/39 014/1 317/0 013/0

 شناسيوظيفه  1 813/577 529/19 000/0 200/0

  ابعاد شخصيت  1 113/2565 620/4 035/0 056/0
 تجربه عيني  1 00/125 962/2 005/0 037/0

  ي تامل گراييمشاهده  1 513/610 207/22 000/0 222/0
  مفهوم سازي انتزاعي  1 113/702 281/20 000/0 206/0
 آزمايشگري فعال  1 200/168 231/3 084/0 040/0

  عملكرد تحصيلي  1 738/348 545/131 000/0 628/0
  

ي درون هاي ابعاد شخصيت يعنلفه از مؤلفهؤ كه در جدول بالا گزارش شده، در سه مطور همان
آموزان عادي و ناتوان دانششناسي ميان دو گروه پذيري و وظيفه  برون گرايي، تجربه-گرايي

آموزان ناتوان يادگيري نسبت به دانشبدين معني . داري وجود دارداتفاوت معنيادگيري 
آموزان ناتوان يادگيري آموزان عادي نسبت به دانشگراتر و دانش آموزان عادي درون دانش
شناسي در پذيري و وظيفه يافته ديگر پژوهش نشان داد كه ميانگين نمرات تجربه. گراترند برون
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اما از لحاظ روان .  يادگيري استآموزان ناتوانآموزان عادي بالاتر از ميانگين دانش دانش
از لحاظ متغير ديگر پژوهش يعني . دار نيستاپذيري ميان دو گروه تفاوت معن رنجورخويي و توافق

داري است، علاوه بر اين از اها بين دو گروه تفاوت معنهاي يادگيري  در تمامي زير مقياسسبك
دين طريق كه عملكرد تحصيلي لحاظ عملكرد تحصيلي ميان دوگره تفاوت معني دار است ب

  .آموزان عادي بالاتر استدانش

  گيري بحث و نتيجه
هاي شخصيتي و عملكرد تحصيلي هاي يادگيري، ويژگيهدف پژوهش حاضر مقايسه سبك

  . يادگيري بوديآموزان با و بدون ناتواندانش
شي مبنـي بـر وجـود       متغيري، فرضيه پژوه  دست آمده از تحليل واريانس چند        هبا توجه به نتايج ب    

هـاي شخـصيتي و عملكـرد تحـصيلي     هـاي يـادگيري، ويژگـي   هاي سـبك دار بين مولفهاتفاوت معن 
ها در دوگروه از  شد، بدين صورت كه بين اكثر مؤلفه       تأييدآموزان با و بدون ناتوان يادگيري       دانش
 ي ين مؤلفــهداد كــه بــنتــايج پــژوهش حاضــر نــشان . داري وجــود دارداآمــوزان تفــاوت معنــدانــش
آمـوزان  داري وجود دارد بدين معنـي كـه دانـش         گرايي در دوگروه تفاوت معنا       برون -گرايي درون

آمــوزان عــادي نــسبت بــه آمــوزان عــادي درون گراتــر و دانــشنــاتوان يــادگيري نــسبت بــه دانــش
ري  ديگر پژوهش يعنـي تجربـه پـذي   ي در مؤلفه. باشندآموزان ناتوان يادگيري برون گراتر مي  دانش

بـدين صـورت كـه      . داري وجـود دارد   اآموزان بـا و بـدون نـاتوان يـادگيري تفـاوت معن ـ            بين دانش 
آموزان ناتوان يادگيري بهتر پذيرا تجارب جديد هستند و راحتر           آموزان عادي نسبت به دانش     دانش

دين شناسي ميان دوگروه تفـاوت وجـود دارد ب ـ          وظيفه ي  آيند همچنين در مؤلفه   با تغييرات كنار مي   
آمـوزان نـاتوان يـادگيري از وظيفـه شناسـي بـالاتري             آموزان عادي نسبت بـه دانـش       معني كه دانش  

وظيفـه شناسـي بـا      . شخص وظيفه شناس، كارآمد، مرتب و منظم و مـسئول اسـت           . برخوردار بودند 
 تكليــف و ي پــذيري، مــصر بــودن بــر انجــام بهينــه كوشــي، مــسئوليتهــاي ماننــد ســختويژگــي
متأسفامه با توجه به جستجوهاي انجام      ). 1992كاستا و مك كري،     (ر ارتباط است    مداري د  پيشرفت
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آموزان هاي يادگيري دانششده هيچ تحقيقي در داخل يا خارج كه به طور مستقيم به مقايسه سبك       
 تحقيقـات   بـا نتـايج  عادي و ناتوان يادگيري بپردازد نيافتيم اما به طور غيرمستقيم نتايج اين پژوهش

) 1376(منـصوري   ،)1378(شـمس   رحمـاني  ،)1996( 1جـونز  و جكـسون  ،)1992(م فورنهـا 
هـاي  يافتـه علاوه بر اين بـا     . باشند  سو مي   هم )1388عريض، عابدي و تاجي،     (و  ) 1384(محمدزاده،  

 از  نفـر 900روي  در تحقيقي كه ها آنباشد سو مي نيز هم) 1998 (2ماكرها  و الشوت پرينز، بوساتو،
 پيشرفت ي و انگيزه شخصيتي هاي ويژگيي هرابط ي هزمين در هلند، نشگاه آمستردامدا دانشجويان

بـا   گرايـي  بـرون  شخـصيتي  ويژگي :دست يافتند زير به نتايج دادند، انجام يادگيري هايسبك با
 .دارد مثبـت  ي هرابط ـ مـداري،  و كـاربرد  مـداري  بـازآفريني  مـداري، امعن يـادگيري  هـاي سـبك 

 كـاربرد  و مداري مداري، بازآفرينيامعن يادگيري هايسبك با توافق يويژگي شخصيت همچنين،
 كـه  ايـن  به توجه با كرد، توان چنين استنباطها مياين يافته تبيين در .داشت مثبت رابطة مداري،
 كـدام  هـر  كه اين ي هو مشاهد دارند تفاوت هم با شخصيتي هايويژگي لحاظ آموزان ازدانش

 كـه  نتيجـه گرفـت   تـوان مـي  دارد، ارتبـاط  يـادگيري خاصـي    سبكبا شخصيتي هايويژگي از
 مختلـف  يـادگيري  هـاي سـبك  داراي تواننـد متفاوت مي شخصيتي هايويژگي با آموزان دانش
 يادگيري هايسبك با هاي شخصيتيويژگي ارتباط بين بر دليلي تواندمي عامل، خود اين .باشند
 خودآگـاه  يـادگيري  هـاي و سـبك  شخـصيتي  هـاي  از ويژگـي  يادگيرنـدگان  كـه  ميهنگـا . باشد
 .كننـد  كـار اسـتفاده   و يـادگيري  ارتباطات، در خود هايو توانايي از نيروها توانندمي شوند، مي

 و مختلـف  يـادگيري  تكـاليف  برابـر  در و درك كننـد  را مـسائل مختلـف   تواننـد  مـي  همچنـين 
 هـاي و سـبك  تاز شخـصي  آگـاهي  .دهنـد  نـشان  مناسـب  هايمتنوع واكنش موضوعات درسي

 و  يادگيريي هزمين در اطلاعات كسب چگونگي كردن، چگونگي ارتباط برقرار يعني يادگيري
 و محيط با برخورد در خود آميز موفقيت كردن و اداره مسئله حل تكاليف، چگونگي تشخيص

 همچنـين  و فـردي  هـاي كـه تفـاوت   آمـوزاني دانـش  با معلم يك). 1378سرمد، (ديگران است  

                                                                                                                            
1. Jakson & Jones  
2. Bosato, Prins, Elshot & Hamaker 
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 و معنـايي  اطلاعـات عينـي،   از تركيبـي  بـا  را درس بايد دارند شخصيتي گوناگوني يهاويژگي
بتوانـد   تـا  كنـد  تـدريس  پيـشرفته،  و متوسـط  مبتدي، كلاس، مثل علمي سطح و براساس نحوي

 آن از يـادگيري،  و شخـصيتي  تمام بعدهاي در كلاس افراد ي ههم كارآمدتري و آموزش بهتر
امـر   در يادگيري هايسبك با مرتبط شخصيتي هايويژگي ناختش). 2004، 1داف(استفاده كنند 

   .آموزان ارائه دهندكند تا مطالب را به بهترين نحو به دانشكمك مي معلمان به آموزش
آمـوزان   شود كه معلمين محترم به اين نكته توجه داشته باشـند كـه دانـش               به هر حال پيشنهاد مي    

هـاي غيرقابـل      و در تدريس خويش از بـه كـاربردن روش          يادگيري نيازمند توجه خاصند   در  ناتوان  
هـاي آموزشـي خـود و دادن حـق انتخـاب بـه               انعطاف آموزشي بپرهيزند و بـا تنـوع دادن در روش          

به طور مثال در كنـار     .  را افزايش دهند   ها  آنآموزان خود، امكان پيشرفت و موفقيت تحصيلي         دانش
مبتنـي بـر بحـث گروهـي و همچنـين كارهـاي             هـاي    هاي سـاختارمند، روش    آزمون گرفتن و روش   

را نيز در برنامه درسـي      ...... هاي فوق برنامه و   ي دسته جمعي و كلاس    ها  پژوهشي، كارپوشه، فعاليت  
خود بگنجانند تا به شكوفا شدن و پيشرفت هرچـه بهتـر و بيـشتر اسـتعدادهاي ايـن گـروه كودكـان              

  .كمك كنند
  منابع 

. ارسباران نشر :تهران .عمل تا نظريه از يادگيري يها اختلال. )1382( رضا علي كاكاوند،  وحسن احدي،
 سيدمحمدي يحيي ي ترجمه). كاربست و نظريه(تربيتي  سيشنا روان ).2000(رابرت  اسلاوين،

  .نشرروان: تهران )1385(
  .فراروان :تهران ،نويسي ديكته اختلالات درمان). 1380( مصطفي تبريزي،
مشكلات  يمهنا پرسش سنجي روان هايويژگي بررسي ).1390(علي ف،شري رضايي و نادر حاجلو،

  .23-41، )1(1، يادگيري هايناتواني يمهنا فصل .يادگيري كلورادو

                                                                                                                            
1. Daff 
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هاي  هاي شخصيتي و سبك بررسي ارتباط چندگانه ويژگي). 1391(رضا  نصري، صادق و خورشيد، علي
  .104-123، )4(1، شناسي مدرسه ي روان نامه فصل. آموزان يادگيري دانش

خود و ارتباط حرمت ). 1391(خياوي، زهرا  اوغلي االله؛ خرمايي، فرهاد؛ رجبي، سعيد و رستم آقاجاني، سيف
  .6-26، )3(1، شناسي مدرسه ي روان نامه فصل. آموزان خودكارآمدي با اضطراب رياضي دانش

. آموزان  با رشد اجتماعي دانشبررسي ارتباط علاقه به ادبيات كودكان و نوجوان). 1391(رجبي، سوزان 
  .27-48، )3(1. شناسي مدرسه ي روان نامه فصل

آموزان مراكز تيزهوشان و عادي دختر هاي شناختي يادگيري دانشبررسي سبك). 1381(جان، علي خنك
 كارشناسي ارشد، دانشگاه شيراز، دانشكده علوم ي نامه پايان.و پسر با توجه به پيشرفت تحصيلي آنان

  .سيشنا روانيتي و ترب
 ي رشته چهار در ي يادگيريها سبك و شخصيتي هاي تيپ ي مقايسه .)1378( حسن شمس، رحماني

 ارشد كارشناسيي  نامهپايان .ومرد زن انساني دانشجويان علوم و هنر مهندسي، فني پزشكي،

  .يطباطباي علامه دانشگاه سي،شنا روان و تربيتي علوم تربيتي، دانشكده سيشنا روان
 پيراپزشكي دانشجويان يادگيري سبك بررسي). 1384(رسولي نژاد، سيد اصغر و رسولي نژاد، سيد وحيد 

  .27-32، )1(2، پزشكي آموزش در توسعه هاي گام ي مجله. كاشان پزشكي علوم دانشگاه
  .آگاه  انتشارات:تهران .شناسي پرورشي روان). 1380( اكبر علي سيف،
 يمقايسه و پرايس و دان دان، يادگيري هايسبك يسياهه هنجاريابي ).1383( خديجه آبادي، علي

 شهر راهنمايي سوم يپايه آموزاندانش و ابتدايي پنجم ي پايه آموزانيادگيري دانش هايسبك

 يدانشكده طباطبايي، علامه دانشگاه ).نشده چاپ(ي دكتري رساله. 80-81سال تحصيلي  در تهران
  .بيتيتر علوم و سيشنا روان
ي ترجمه .ابتدايي هاي كلاس در يادگيري هايناتواني و هيجاني اختلالات )2000( چنگ .جين گورمن،

  .آموز نيك انتشارات :اردبيل )1380. (ماندرق دگر ناصر و نريماني محمد
 هايسبك داراي اهواز شهيد چمران دانشگاه دانشجوياني  مقايسه) 1384(رجبعلي  ادملايي، محمدزاده

 ي نامهپايان .تحصيلي عملكرد و پيشرفت انگيزه هاي شخصيتي،ويژگي لحاظ از متفاوت يرييادگ
  .اهواز چمران دانشگاه شهيد سي،شنا روان و تربيتي علوم دانشكده تربيتي، سيشنا روان كارشناسي ارشد
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 دانشجويان ي مقايسه). 1387(مهناز  هنرمند، مهرابي و منيجه شهني ييلاق، رجبعلي؛ ادملايي، محمدزاده

عملكرد  و پيشرفت يانگيزه شخصيتي، هايويژگي لحاظ از متفاوت يادگيري هايسبك پسر داراي
  .125-154، )1(4اهواز،  چمران شهيد دانشگاه ،ختيشنا روان آوردهايدست يمجله .تحصيلي

 حصيليت پيشرفت با يادگيري هايو سبك شخصيتي هايويژگي ارتباط بررسي )1379(نغمه  منصوري،
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Abstract 

The aim of this study was to compare the learning styles, personality 
characteristics and academic performance of students with and without learning 
disabilities. Methods: The study sample included all students in learning disabled 
and normal boys and girls at middle school in the city of Ardabil in the school year 
2013/2011. The sample size was 80 people (including 40 regular students and 40 
students with disabilities learning) who were selected by multistage random 
sampling to collect the data, the Raven's Progressive Matrices test, questionnaire 
and the Kolb Learning Style Inventory Personality Dimensions (NEO-FFI) was 
used. Method of Cause- a comparison and analysis of the data multivariate analysis 
of variance was used. The results show that among of normal and with students 
learning disablity the three components of the personality dimensions of the 
components of introversion - extroversion, openness to experience, 
conscientiousness and also in terms of style of learning in all sub-scales there is 
significant difference between the two groups. The results of this study showed that 
personality characteristics and also learning how of learning disabled students is 
different from normal students. Due to these differences, and how the teaching 
style and personality to match students learning cause that, this group of students 
and learning materials to better learn the satisfaction that led to the formation of a 
positive self-concept in learning disabled students and consequently their 
performance will be positive. 
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