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هاي يادگيري  ان مبتلا به ناتوانيآموز دانش نيم رخ حافظه و توجه ي مقايسه
ن عاديآموزا با دانش  

A comparison of the memory and attention profiles of students 
with and without learning disabilities  

   2 علي پاكيزه  و1سوران رجبي
S. Rajabi1 & A. Pakizeh2 

  
رخ حافظه و توجه   نيمي مقايسههدف اين تحقيق  :هچكيد
. باشد مي ان عاديآموز دانش ي يادگيري باها ان مبتلا به ناتوانيآموز دانش

 پنج اي، چند مرحله اي خوشه گيري تصادفي نمونه روش از با استفاده
 در ناتواني   دچارآموز دانش 15 عادي، آموز دانش 15( نفري15 گروه

 15 رياضي، در يادگيري ناتواني  دچارآموز دانش 15، املاء يادگيري
 در ناتواني  نفر دچار15يادگيري خواندن و  در ناتواني  دچارآموز دانش

پرورش شهرستان  و آموزش ي هدو ناحي از) از نوع مركب يادگيري
اي  مقايسه-سپس در قالب روش علي. شدند همتا و انتخاب بوشهر

 ي ، حساب، مقياس تجديدنظر شدهاملاءآزمون اختلال در خواندن، 
باليني اجرا  ي ه وكسلر كودكان، آزمون عملكرد پيوسته و مصاحبيهوش
 در ها گروه نشان داد MANOVAنتايج تحليل واريانس چندمتغيره . شد

). P>001/0(ي دارندمعنادارميزان توجه و توانايي حافظه با هم تفاوت 
ان عادي در مقايسه آموز دانشكه نتايج آزمون توكي نشان داد  طوري هب

ان داراي ناتواني يادگيري از ميزان توجه و آموز دانشي ها گروهبا ساير 
، پس از آن به )P>001/0( بالاتري برخوردار هستندي توانايي حافظه

ان داراي آموز دانشان داراي نارسايي حساب و آموز دانشترتيب 
ان داراي آموز دانش بودند، سپس معنادارنارساخواني بدون تفاوت 

اني كه داراي بيش از يك آموز دانشتر از همه،  نارسانويسي و پايين
ين ميزان توجه و توانايي حافظه را دارا تر كمودند، ناتواني يادگيري ب

اني كه مشكل آموز دانشاين تحقيق نشان داد كه ). P>001/0(بودند
 تركيب دو يا سه ناتواني در يادگيري را دارند از ويژه بهنارسانويسي و 

  .ي برخوردارندتر كمتوانايي حافظه و توجه 
  

  ، حافظه، توجهوزآم دانشناتواني يادگيري، : هاي كليدي واژه

   

Abstract: The aim of this study is Comparison 
of memory and attention's profile in students 
with learning disabilities and normal students. 
Sample was five groups(15 normal students, 15 
students with dyslexia, 15 students with 
dysgraphia, 15 students with dyscalculia and 15 
students with two or three disable) that selected 
with multistage cluster random sampling in 
schools of Bushehr and matched. Tools used in 
this study include impaired reading test, 
writhing, calculate, Continuous Performance 
Test(CPT), Wechsler intelligence scale for 
children revised, and clinical interview. 
MANOVA Results indicated significant 
deferent between groups (P<0.001). Tukey 
(HSD) analyze showed normal students has 
more attention and memory in comparing with 
other groups(dyslexia, dysgraphia, dyscalculia 
and students with two or three 
disability)(P<0.001). Then, to rank was 
students with dyscalculia and dyslexia, students 
with dysgraphia, and lesser of others, students 
with two or three disability(P<0.001). This 
study indicated students with dysgraphia and 
especially students with two or three 
disabilities have less attention and memory. 
  
Keywords: learning disabilities, student, 
memory, attention 
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  مقدمه
 در كودك يا نوجوان عدم پيشرفت تحصيلي در زمينه خواندن، 1ي يادگيريها  ناتوانيي مشخصه

-DSMمتن بازنگري شده . بيان نوشتاري يا رياضيات در مقايسه با توانايي هوش كلي كودك است

IV(DSM-IV-TR(2اختلال :  طبقه تشخيصي گنجانده است4ي يادگيري را در ها ، ناتواني
 7سادوكNOS(6)( نامشخص و اختلال يادگيري5، اختلال بيان نوشتاري4اختلال رياضيات، 3خواندن

ان داراي آموز دانش) 2007(8، ليون، فاكس و بارنسبنابه تعريف فلچر). 2007و سادوك، 
هاي مختلف تحصيلي مانند گوش دادن و خواندن  توانند در مهارت مييادگيري ني ها ناتواني
 منطبق با سن و استانداردهاي مسئله ّ  رياضيات و حلي ، محاسبه10ن پايههاي خواند ، مهارت9جامع

يادگيري ي ها ناتوانيدهد كه ميزان شيوع  مينشان ) 1384(فراتحليل بهراد.  موفق باشندي سطح نمره
ان دختر آموز دانش از تر بيشان پسر آموز دانشباشد و در  مي درصد 58/4ان ابتدايي آموز دانشدر 

  . است
ي يادگيري به دليل اختلال در خواندن و نوشتن يا محاسبات در ها ان مبتلا به ناتوانيآموز دانش

كه  اين گروه باوجود آن). 2009، 11آناستازيا و اوربينا(شوند مياغلب دروس خود با مشكل مواجه 
ا توانند پيشرفت تحصيلي مطلوبي داشته باشند و ب ميدر اكثر مواقع از هوش طبيعي برخوردارند، ن

 خود صدمات ي  كه اين به نوبهكنند مي و يا ترك تحصيل مي دهندسختي به تحصيل ادامه 
 ي كميته(رواني بسيار براي ايشان و جامعه به دنبال دارد-اجتماعي، اقتصادي، فرهنگي و عاطفي

                                                 
1. learning disabilities (LD) 
2. Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders Fourth Edition, Text Revision 
3. dyslexia 
4. dyscalculia 
5. dysgraphia 
6. Not Otherwise Specified 
7. Sadock 
8. Fletcher, Lyon, Fuchs & Barnes 
9. Listening and reading comprehension 
10. basic reading skills 
11. Anastasia & Urbina 
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 ي حافظهداراي مشكلاتي نظير مشكل در اين افراد ). 2007، 1هاي يادگيري مشترك ملي ناتواني
هماهنگى حركتى، ادراك و تميز شنيدارى و ها،  حفظ توجه، بازداري تكانهى و ديدارى، شنيدار

پرتى،   فعال، حواسي ديدارى، ضعف انگيزش، ضعف در تعميم و سازماندهى، ضعف در حافظه
 و سبك يادگيرى ضعف در ادراك نقش از زمينه، پردازش اطلاعات، هماهنگى ديدارى حركتى،

  ).2007، 3تارويان، نيكلسن و فاوست؛ 2003، 2لرنر(باشند مي فعالى قرارى و بيش بي
ميزان توجه يادگيرندگان به موضوع درس از عوامل اصلي در امر آموزش و يادگيري است 

شود و اگر  مي ابتدايي هر يادگيري با توجه آغاز ي كند كه مرحله ميكه بندورا تأكيد  طوري هب
توجه يكي از ). 2002، 4هارتمن و هانفالوي(گردد  ميدار توجه كافي نباشد، يادگيري فرد خدشه

ي اصلي ساختار شناختي است كه ها هاي عالي ذهن است و به تنهايي يكي از جنبه ين فعاليتتر مهم
ي اصلي ها ي توجه يكي از هستهينارسا. دارد ميدر ساختار هوش، حافظه و ادراك نيز نقش مه

، اسمدلر و ؛ بوم2001، 5اچرت و بروكلكوي،  ، مكدوپال(ي يادگيري استها ناتواني
 نشان داده اند كودكان ها پژوهش). 2006، 8؛ سوانسون و ژرمن2006، 7؛ سيدمن2004، 6فورسبرگ

 عملكرد ضعيف تري 9داراي اختلال يادگيري نسبت به كودكان بهنجار در جستجوي ديداري
ي نيز ادامه سال بزرگافراد تا سنين ي توجه در اين يدهد نارسا مي نشان ها حتي بعضي از يافته. دارند
بر ) 2004(12 استري مطالعه). 2010، 11؛ لاندرل و ويلبرگر2003، ، هامفرس و كنت10ماسون(دارد

                                                 
1. National Joint Committee on Learning Disabilities 
2. Lerner 
3. Taroyan,  Nicolson & Fawcett 
4. Hartman & Hunfalvay 
5. Dupal, McGeoy, Echert & VanBrokle 
6. Bohm, Smedler & Forssberg 
7. Seidman 
8. Jerman 
9. Visual scanin 
10. Mason, Hamphreys & Kent 
11. Landerl & Willburger 
12. Sterr 
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 نفر نوجوان عادي همگن نشان داد كه افراد 8ي يادگيري و ها  نفر نوجوان مبتلا به ناتواني8روي 
 از عملكرد 3 و توجه پايدار2غيير توجه، ت1ي يادگيري در توجه بصري انتخابيها داراي ناتواني

گارسيا، پريرا و ). P>01/0( بودمعناداري برخوردار هستند و تفاوت دو گروه تر ضعيف
، در مقايسه با LDنشان دادند كه توانايي توجه شنيداري انتخابي كودكان مبتلا به ) 2007(4فوكودا

  . دهد ميكودكان بهنجار كاهش نشان 
نشان دادند ) 1390(اميرياني، طاهايي و كمالي.  زمينه معدود بوده استتحقيقات داخلي در اين

ي در تر ضعيفان داراي ناتواني يادگيري عملكرد آموز دانش، 5كه در توجه شنيداري تقسيم شده
.  نيامددست بهكه در توجه شنيداري انتخابي تفاوتي  ان عادي دارند درحاليآموز دانشمقايسه با 
 وجود معناداري ارتباط توجه و يادگيري يها بين ناتواني كه اند داده شانن هم ديگر هاي پژوهش

  ). 1389 و دادستان، 1387 اميري، و ساماني عريضي مولوي، عابدي، ملكپور،(دارد
، 6ماسورا( حافظه كاري نيز به عنوان يكي از عوامل مهم در امر يادگيري استويژه بهحافظه 

ي  و حافظه مدت كوتاه ي حافظه در نقص مثلاً،(حافظه ردهايدر كارك كه اختلال طوري ه، ب)2006
ديگر  مهم يها از ويژگي) فراشناختي شناختي و راهبردهاي و رمزگرداني در خفيف نقص و كاري

 همين به و) 2007تارويان، نيكلسن و فاوست، ؛ 2003لرنر، (كودكان داراي ناتواني يادگيري است

 هنوز به تحقيقات اين هرچند است، شده بسياري تحقيقات اناين كودك ي هحافظ مورد در نيز دليل

هووس، بيگلر، برانگيم، ). 1389كجباف، لاهيجانيان و عابدي، (اند نرسيده جامع ديدگاه يك
 كودكان نارساخوان ي هحافظ عملكرد بررسي از پس اي، مقايسه يك تحليل در) 2003(7لاسن

 عمل خود) اي شناسنامه(واقعي سن از تر ضعيفه، حافظ اعمال ي ههم در كودكان اين كه دريافتند

                                                 
1. Visual selective attention 
2. Attentional switching 
3. Sustained attention 
4. Garsia Pereira & Fukuda 
5. divided auditory attention 
6. Masoura 
7. Howes, Bigler, Burlingame & Lawson 
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ناتواني  دچار انآموز دانش كه دادند نشان اي مطالعه در) 2003( مك نامارا و وانگ.كنند مي
ضعيفي در  عملكرد) وزمرهريادآوري  تكاليف و تحصيلي يادآوري(تكليف دو هر در يادگيري
) 2004(1لانگ مورگان، ماركس، كيبي، گري،دي ي همطالع در .داشتند ان عاديآموز دانشمقايسه با 

 دچار كودكان كه دريافتند  كاريي هحافظ و خواندن تحولي يها ناتواني ارتباط بررسي از

 روسلي، متيوت، پينتو، .دارند كاري ي هحافظ در آشكاري خواندن، اختلال تحولي يها ناتواني
 يادگيري مشكلات كودكان دچار در حافظه هاي توانايي ي همقايس به پژوهشي در) 2006(2آرديلا

 .پرداختند رياضيات و خواندن در تحولي يادگيري دچار مشكلات كودكان و رياضيات در تحولي
 كسب شاهد گروه از تر كمنمراتي  كاري، ي هحافظ در گروه دو هر كه داد نشان ها آن ي همطالع

 تر بيش در بود، رياضيات و خواندن در تحولي ناتواني يادگيري هردو دچار كه گروهي. كردند
 نمرات رياضيات، در تحولي مشكلات يادگيري دچار كودكان گروه به نسبت حافظه، يها آزمون

 عادي در كودكان شناختي عملكرد كه دادند نشان) 2006( سوانسون و ژرمن.گرفت يتر كم

 ييفضا -ديداري كاري ي هحافظ كاري كلامي، ي هحافظ سرعت،(كلامي لئمسا حل يها سنجش

 به مبتلا و كودكان و خواندن رياضي يادگيري ناتواني دچار كودكان بهتر از )درازمدت ي هحافظ و

  .است) خواندن و رياضي يادگيري(دو ناتواني هر
 يها زمينه در رياضي، در ناتواني يادگيري دچار كودكان كه است آن از حاكي نتايج ديگر

 ي هحافظ و لغات براي مدت كوتاه ي هحافظ ،مدت دراز ي هديداري، حافظ -فضايي ي مسئله حل
 .كنند مي عمل) خواندن رياضي و يادگيري(ناتواني دو هر به مبتلا كودكان از بهتر كاري كلامي،

 ي هحافظ محاسباتي، يها مهارت بررسي به پژوهشي در) 2008(3بايسانز و مبوت رابطه، همين در
 رياضي يادگيري در ناتواني دچار) داييابت آخر سال(تر بزرگ كودكان ادراكي دانش و كاري

كاري  ي هحافظ و محاسبه سرعت ضرب، رياضي، يادگيري ناتواني در دچار كودكان. پرداختند

                                                 
1. Kibby, Marks, Morgan & Long 
2. Rosselli, Matute, Pinto & Ardila 
3. Mabbott & Bisanz 
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 رياضي، يادگيري در ناتواني ان دچارآموز دانش عملكرد. بودند خود عادي همتايان از تر ضعيف

   .بود يكسان واناييت لحاظ از و تر سن كم كودكان شبيه به پژوهش، هاي مقياس در
 دچار كودكان احتمالاً كه اين است آيد مي دست به ايران از خارج تحقيقات مجموع از چه آن

 تحقيقات داخلي. دارند تفاوت عادي كودكان با حافظه، نظر كاركردهاي از يادگيري، در ناتواني

 بيانگر) 1381(فرضي گلفزاني و نتايج تحقيق رمضاني مثال،  براي. است معدود حوزه اين در

. بود مدت كوتاه ي حافظه آزمون مبتلا به نارسايي در حساب در انآموز دانش ضعيف كاركرد
 كودكان ي هبين توانايي حافظ در پژوهشي نشان دادند كه) 1389(كجباف، لاهيجانيان، و عابدي

 وجود يمعنادار روخواني تفاوت و رياضي املاء در يادگيري يها ناتواني دچار كودكان و عادي

 يتر ضعيف ي هحافظ ديگر گروه دو به نسبت املاء يادگيري ناتواني دچار انآموز دانشدارد و 
 ارتباط حافظه و يادگيري يها بين ناتواني كه اند داده نشان هم ديگر هاي پژوهش از  بسياري.دارند

  ). 1387عابدي و همكاران،  ؛1383 كاكاوند، و احدي(دارد وجود معناداري
حافظه و  رخ نيم ي همقايس پژوهش حاضر، اصلي هدف فوق، پژوهشي يها يافته به با توجه

  .باشد مي عادي انآموز دانشي يادگيري با ها ان مبتلا به ناتوانيآموز دانشتوجه 

  روش 
 با يادگيري ناتواني دچار انآموز دانشعملكرد  ي همقايس بر مبني پژوهش، اصلي هدف اساس بر

 ـ عـل  پژوهش حافظه و توجه، روش مونآز در عادي انآموز دانش  - از نـوع مـورد   واي مقايـسه  -يّ
  .شد انتخاب شاهدي

 و دختـر  انآموز دانش را اين مطالعه آماري ي ه جامع:جامعه، نمونه و روش نمونه گيري
 شهرسـتان  يهـا  Ĥندبـست  كـلاس سـوم  ) خوانـدن  و رياضي املاء(يادگيري در ناتوان و عادي پسر

 يابي به دست منظور  به. مشغول به تحصيل بودند90-91 تحصيلي سال در كه داد مي بوشهر تشكيل

 15 پنج گـروه  اي، چند مرحله اي خوشه گيري تصادفي نمونه روش از استفاده با پژوهش، اهداف
 دچـار  آمـوز  دانش 15 املاء يادگيري در ناتواني دچار آموز دانش 15 عادي، آموز دانش 15(نفري
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  نفـر دچـار  15خوانـدن و   يـادگيري  در نـاتواني   دچارآموز دانش 15 رياضي، يادگيري در ناتواني
 و انتخـاب  پرورش شهرسـتان بوشـهر   و آموزش ي هدو ناحي از) از نوع مركب يادگيري در ناتواني

همتـا   سـن  و اجتمـاعي -اقتـصادي  وضـعيت  تحصيلات والدين، هوشي، ي هبهر جنسيت، لحاظ از
 ميـانگين  سوم ابتدايي بودند، كلاس تخاب شدندكهان انيآموز دانش فقط كه بدين صورت شدند؛
وكسلر بـين   كودكان هوشي آزمون بر اساس ها آن هوشي ي هدامن  برابر بود،ها آنو جنسيت  سني

 اسـاس مـدرك   بـر (خـانواده  اجتمـاعي -وضـعيت اقتـصادي   و والـدين  و تحصيلات  بود،85-110
 قـرار  سـطح  يـك  مـدارس در  زا اطلاعـات حاصـل   براسـاس  )ها خانواده درآمد ميزان و حصيليت

  .داشت
 آموزگاران از خواندن، و  رياضياملاء در ناتواني دچار انآموز دانش انتخاب منظور به ابتدا

 را ان مشكوك به ناتواني در يادگيريآموز دانش تا شد خواسته در كلاس سوم تدريس به مشغول
 ناتواني مشكوك به انوزآم دانش پيشرفت ميزان و سال تحصيلي يك سپس، نمرات. كنند معرفي

 منظور و به اجرا ها آن ابزارهاي تشخيصي در بعد، ي همرحل در. بررسي شد فوق ي هزمين سه در
 ي تشخيصيها  باليني براساس ملاكي همصاحب يادگيري، در ناتوان كودكان تر دقيق شناسايي
 عادي انموزآ دانش .شد انجام وكسلر كودكان هوش آزمون با همراه DSM-IV-TRاز برگرفته

 با از هماهنگي پس كه صورت اين گيري شده، انتخاب شدند به هاي نمونه نيز از همان كلاس
 اين هوشي ي هبهر و شد اجرا ها آن فردي در صورت وكسلر  به هوش كودكان آزمون مدرسه،
براي . گرديد عددي و آزمون توجه استخراج ي هحافظ آزمون خرده نمرات همراه به كودكان
  :ري اطلاعات از ابزارهاي زير استفاده شدجمع آو

ساخته شده ) 1387(اين آزمون توسط شفيعي و همكاران: آزمون اختلال در خواندن
 درك سؤال چهار و اي صدكلمه متن يك از مركب هر پايه در آزمون اصلي ي بدنه. است

 كنترل تّ دق هب زبان و گفتار ناسيش آسيب و كارشناسان ارشد كارشناس توسط كه است مطلب

 تا پنجم مقطع اول يها پايه تمام در پسر و دختر آموز دانش 200 روي بر آزمون اين. است شده
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 شهر گانه پنج نواحي ي كليه از تصادفي صورت هب كه آموز دانش 1000 مجموعاً و ابتدايي

 و نارساخوان گروه دو روي علاوه آزمون به .شده است هنجاريابي شده بودند، انتخاب اصفهان
ي اين مطالعه نشان داد كه همبستگي نمرات دقت و سرعت ها  يافته.گرديده است اجرا عادي

 گزارش شده 77/0اعتبار آزمون با معيار آلفاي كرونباخ . خواندن با نمره كل آزمون بالا بوده است
 ا توجهب). p>01/0( بودمعناداراست و تفاوت ميانگين دو گروه مبتلا و غيرمبتلا به اختلال خواندن 

 سريع و غربالي تشخيص در مفيد ابزارهاي از يكي عنوان به تواند مي آزمون اين فوق، نتايج به

  .باشد داشته كاربرد پنجم تا اول يها پايه انآموز دانش نارساخواني
 به نقل از نريماني، رجبي، افروز و )1384(توسط نريماني و رجبي اين آزمون :ءاملاآزمون 

در  يادگيري اختلالات علل و شيوع اي با عنوان بررسي در مطالعه ،1390خوشخو،  صمدي
اين آزمون با الگوي گيري از آزمون . اردبيل ساخته شده است استان دوره ابتدايي انآموز دانش
 و با استفاده )1390خوشخو،   به نقل از نريماني، رجبي، افروز و صمدي،1374(ي فلاح چاياملاء

 اعتبار صوري و محتوايي اين آزمون توسط. دوره ساخته شده استاز كتاب جديد فارسي در هر 

 اين پايايى . ابتدايي مورد تأييد قرار گرفته استي پايه ّمان معلاز متخصصان و پنج نفر از  نفر دو

  .باشد مى حد مطلوب  آمده است كه دردست به 80/0 كرونباخ آلفاي از استفاده آزمون با

 حساب يا آزمون پيشرفت تحصيلي و ي ده آزمون استاندارد شي مجموعه
به نقل از برهمند، نريماني و ) 1993( اين آزمون توسط شلو و همكاران:1تشخيصي رياضي شلو

 به نقل از )1985(، كارامازا و باسيليبر اساس مدل پردازش عددي مك كلوسكي، 1385اماني، 
عي براي تشخيص اختلال رياضي طور وسي هساخته شده است و ب، 1385برهمند، نريماني و اماني، 

بخش اول فهم عددي : شامل سه بخش است). 1385برهمند، نريماني و  اماني، (استفاده شده است
، تطابق، خواندن اعداد، نوشتن تر بيش يا تر كم خرده آزمون براي شمردن، فهم 8است كه داراي 

 رياضي و مرتب كردن اعداد  اعداد، استفاده از علائمي اعداد به صورت حروفي و عددي، مقايسه
                                                 
1. set of standardized test of mathematics or Shalev’s academic achievement & diagnostic 
test of calculation 



     Journal of Learning Disabilities, Summer 2012                                    1391هاي يادگيري، تابستان  ي ناتواني مجله
                  

 Vol.1, No.3/63-84                                                                                63-3/84ي  ، شماره1ي  دوره       

 71

يي براي جمع، تفريق، ها آزمونبخش دوم در مورد توليد عددي است و داراي خرده . باشد مي
بخش سوم در مورد محاسبه عددي است و شامل خرده . ضرب و تقسيم ساده و تك رقمي است

نين همه همچ. باشد مييي براي محاسبات چند رقمي براي جمع، تفريق، ضرب و تقسيم ها آزمون
 است و 100باشد و جمع كل نمرات اين آزمون  مي سوال 5 در هر سه بخش داراي ها آزمونخرده 

شلو، ( آمددست به 92/0 نفري 703پايايي اين آزمون بر روي نمونه . يك آزمون گروه مرجع است
 ايران اين آزمون در). 1385 به نقل از برهمند، نريماني و  اماني، ،2005مانور، و گراس تسور، 

 ان دبستاني شهر اردبيلآموز دانش بر روياي  در مطالعه) 1385(توسط برهمند، نريماني و  اماني
    .كردند گزارش 95/0با استفاده از ضريب آلفاي كرونباخ را ضريب پايايي آن 

به ) 1969( اين مقياس توسط وكسلر: هوش وكسلر كودكاني مقياس تجديدنظر شده
 خرده 6(باشد مي خرده مقياس 12اين آزمون داراي .  تهيه شده استمنظور سنجش هوش كودكان

 مقياس وكسلر، ي هاي عمده يكي از ويژگي).  خرده مقياس غيركلامي6مقياس كلامي و 
 آمده از دو بخش كلامي و غير دست به بهره هوش كلامي و غيركلامي بر مبناي نمرات ي محاسبه

 براي ارزيابي هوش ها آزمونترين  ترين و پرمصرف اين آزمون از جمله مقبول. كلامي آن است
اعتبار اين آزمون از طريق ). 1386، نيكخو؛ ترجمه پاشاشريفي و 2003مارنات، (كودكان است

 93/0بهر عملي   و براي هوش97/0بهر كلامي  ، براي هوش97/0بهر كلي  دونيمه كردن براي هوش
در اين پژوهش از فرم ). 1386 و نيكخو، ؛ ترجمه پاشا شريفي2003مارنات، (گزارش شده است

 ساله هنجاريابي 13 تا 6جهت سنجش هوش كودكان ) 1373(فارسي اين مقياس كه توسط شهيم
اعتبار اين آزمون با روش دونيمه كردن براي هوش كلي هوش كلامي و . ه استشدشده، استفاده 

نين همبستگي آزمون با همچ . گزارش شده است96/0 و 90/0، 94/0هوش غيركلامي به ترتيب 
  . گزارش شده است85/0 و با ميزان بازآزمايي 88/0پيشرفت تحصيلي 

 توسط رازولد و 1965اين آزمون براي اولين بار در سال  ):CPT(1آزمون عملكرد پيوسته

                                                 
1. Continuous Performance Test (CPT) 
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 مغزي ي ابتدا اين آزمون براي سنجش ضايعه. همكاران تهيه شد و به سرعت مقبوليت عام يافت
 آزمايشگاهي در ارزيابي كودكان ي ترين شيوه  به عنوان متداول1990 اما در دهه ؛كارگرفته شد هب

هدف اين آزمون سنجش نگهداري توجه و زود . فعال همراه با نارسايي توجه به كار رفت بيش
در ). 1387، زاده هرمند ، نجاريان، شكركن و مهرابيهاديان فرد(انگيختگي در اين كودكان است

ي مختلفي از آن جهت ها تاكنون گونه. كرد پيوسته يك آزمون واحد نيستحقيقت آزمون عمل
شود؛  ميفرم فارسي آزمون كه از طريق رايانه اجرا . اهداف درماني يا پژوهشي تهيه شده است

به عنوان محرك )  درصد20( محرك30از اين تعداد . د فارسي به عنوان محرك استاعداداراي 
 ميلي ثانيه 150 ميلي ثانيه و زمان ارائه هر محرك 500ه دو محرك فاصله بين ارائ. باشد ميهدف 
نجاريان،  ،ردف ديان ها  در مطالعههاي مختلف آزمون قسمت) بازآزمايي(ضرايب اعتبار. است

 پسر دبستاني انجام آموز دانش 43 روز روي 20 ي ، با فاصله)1379(رمندنزاده ه شكركن و مهرابي
همبستگي  001/0تمام ضرايب محاسبه شده در سطح .  قرار دارد93/0ا  ت59/0شد؛ در دامنه اي بين 

 30(ي سازي ملاكي از طريق مقايسه گروه بهنجاريي آزمون با شيوه روايروا. معناداري دارند
انجام )  پسر دبستانيآموز دانش 25(ي توجهي همراه با نارسابيش فعاليو )  پسر دبستانيآموز دانش
ي مختلف آزمون، تفاوت معناداري را بين ها انگين دو گروه در قسمت آماري ميي مقايسه. گرفت

  ).P>001/0(عملكرد اين دو گروه نشان داد
دچار  كودكان تر دقيق شناسايي و تشخيص تر بيش اعتبار به منظور: باليني ي همصاحب

 هبDSM-IV-TR از برگرفته تشخيصي يها بر اساس ملاك باليني ي همصاحب يادگيري، در ناتواني
از  آمده دست به هاي يافته آن، نتايج شدكه انجام وكسلر هوش كودكان آزمون همراه

  .كرد تأييد را وارسي يها فهرست
 مورد بررسي MANOVAاز تجزيه و تحليل واريانس چندمتغيره  با استفاده ها  دادهتحليلروش 
  . قرار گرفت
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  نتايج
ي يادگيري با ها ن مبتلا به ناتوانياآموز دانش نيم رخ حافظه و توجه ي مقايسهبه منظور 

و خرده مقياس حافظه وكسلر مقايسه  CPTان در آزمون آموز دانش، نمرات ان عاديآموز دانش
و خرده مقياس حافظه وكسلر  CPT ميانگين و انحراف استاندارد نمرات آزمون 1جدول . شد

  .دهد ميي مورد مطالعه نشان ها گروهكودكان را در در 
ان عادي و آموز دانشي آزمون توجه و حافظه در پنج گروه ها گين و انحراف استاندارد نمره ميان.1جدول 

  ان داراي ناتواني يادگيري رياضي، خواندن و نوشتن و نوع مركب  آموز دانش
  گروه  مقياس  پيش آزمون

)SD( M  
  47/142)66/3(  ان عاديآموز دانش
  67/123)51/3(  ان داراي نارسايي حسابآموز دانش
  33/121)80/4(  ان داراي نارساخوانيآموز دانش
  67/117)93/5(  ان داراي نارسانويسيآموز دانش

ن 
مو
آز

C
PT

  67/101)40/5(  ان داراي دو يا هر سه ناتواني آموز دانش 
  87/13)74/0(  ان عاديآموز دانش
  20/8)41/0(  ان داراي نارسايي حسابآموز دانش
  47/8)52/0(  ان داراي نارساخوانيآموز دانش
  40/7)98/0(  ان داراي نارسانويسيآموز دانش

ه  
فظ
حا

س 
قيا
ه م

رد
خ

ان
دك

كو
لر 

كس
و

  47/5)52/0(  ان داراي دو يا هر سه ناتواني آموز دانش  
  

، ميانگين نمرات CPTشود كه در بررسي آزمون  مي ملاحظه 1با توجه به اطلاعات جدول 
ان داراي نارسايي حساب  آموز دانش، در 47/142ان عادي آموز دانشهاي صحيح در  پاسخ

ان داراي نارسانويسي آموز دانش، در 33/121ان داراي نارساخواني آموز دانش، در 67/123
بنابراين اين . باشد مي 67/101ان داراي دو يا هر سه ناتواني يادگيري آموز دانش و در 67/117
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ان داراي ناتواني يادگيري از آموز دانشا ان عادي در مقايسه بآموز دانشدهد كه  مييافته نشان 
ان آموز دانشان داراي ناتواني يادگيري، آموز دانش همچنين در بين .توجه بالاتري برخوردارند

ان داراي دو و يا هر سه آموز دانشي برخوردارند و تر بيشمبتلا به نارسايي در حساب از توجه 
  .  ين ميزان توجه برخوردارندتر كماز ) رساخوانينارسانويسي، نارسايي حساب و نا(ناتواني يادگيري

ان عادي آموز دانشدهد ميانگين نمرات حافظه در  ميبررسي خرده مقياس حافظه وكسلر نيز نشان 
، 47/8ان داراي نارساخواني آموز دانش، در 20/8ان داراي نارسايي حساب آموز دانش، در 87/13
ان داراي دو يا هر سه ناتواني يادگيري آموز دانش  و در40/7ان داراي نارسانويسيآموز دانشدر 
ان آموز دانشان عادي در مقايسه با آموز دانشدهد كه  ميبنابراين اين يافته نشان . باشد مي 47/5

ان داراي آموز دانش همچنين در بين .داراي ناتواني يادگيري از حافظه عددي بالاتري برخوردارند
ي برخوردارند و تر بيشتلا به نارساخواني از حافظه عددي ان مبآموز دانشناتواني يادگيري، 

از ) نارسانويسي، نارسايي حساب و نارساخواني(ان داراي دو و يا هر سه ناتواني يادگيريآموز دانش
  .  ين ميزان حافظه عددي برخوردارندتر كم

ي اين اه قبل از بررسي تحليلي نتايج و گزارش تحليل واريانس چندمتغيره، رعايت پيش فرض
ي آزمون معناداري باكس و لوين بررسي شد كه با توجه به عدم ها آزمونتحليل يعني 

ي واريانس و ها ، شرط همگني ماتريس)2F=01/2و  1F=36/1(ي لوينها آزمونو ) 21/5(باكس
همچنين نتايج آزمون لامبداي . ي بين گروهي به درستي رعايت شده استها شرط برابري واريانس

ي وابسته تفاوت معناداري وجود ها  در متغيرها گروهر آن است كه بين ويلكز بيانگ
ست كه دو  ااين معناداري بيانگر اين). كزللامبداي وي=F ،029/0) 2 و P ،42/83=)69=0001/0(دارد

 دار بودن اثر ابا توجه به معن. گروه حداقل در يك متغير وابسته با يكديگر تفاوت معنادار دارند
  ).2جدول ( در دو متغير توجه و حافظه پرداخته شدها گروه، به مقايسه لامبداي ويلكز

شـود نتـايج تحليـل واريـانس چنـدمتغيره نـشان             مـي مـشاهده   ) 2( كه در جدول شماره    طور  همان
.   اسـت  معنـادار  ρ>0001/0 در سـطح     F=96/140 با مقـدار     ها  گروهدهد در ميزان توجه، تفاوت       مي
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.  اسـت  معنـادار  ρ>0001/0 در سـطح     F=84/146 بـا مقـدار      هـا   هگـرو در ميزان حافظه نيـز، تفـاوت        
 اسـت درحاليكـه ضـريب اتـاي ميـزان           89/0 آمده براي ميـزان توجـه        دست  بههمچنين ضريب اتاي    

 از نظـر ميـزان حافظـه        هـا   گـروه تواند بيانگر اين مفهوم باشد كـه           مياين تفاوت   .  است 95/0حافظه  
 .ي با هم دارندتر بيشتفاوت 

  
ان آموز دانشان عادي و آموز دانشگروه تايج تحليل واريانس چندمتغيره براي ميانگين توجه و حافظه در ن. 2جدول 

  داراي ناتواني يادگيري رياضي، خواندن و نوشتن و نوع مركب  
 SS dfMS F sig ES  منبع  متغير

77/319696/140000/089/0 4 21/12784  گروه
  توجه    7067/22 06/1487  خطا
    00/111899075  كل
31/329000/095/0 84/146 4 120/587  گروه
  حافظه    7045/0 20/31  خطا
    75 00/6269  كل

  
 با استفاده از آزمون تعقيبي توكي نشان داد كه در متغير ها گروه دو به دوي ي  مقايسهي در ادامه
ان داراي نارسايي حساب، نارسانويسي، آموز دانش(ها گروهان عادي با ساير آموز دانشتوجه، بين 

اين تفاوت بيانگر بالاتر ). ρ>0001/0(ي وجود داردمعنادارتفاوت ) نارساخواني و نوع مركب
ان داراي نارسايي حساب آموز دانشميزان توجه . ان عادي استآموز دانشبودن ميزان توجه در 

اما دو ). ρ>001/0( استمعنادار از دو گروه نارسانويس و نوع مركب است و اين تفاوت تر بيش
همچنين دو گروه  .ي با هم ندارندمعنادارگروه داراي نارسايي در حساب و نارساخواني تفاوت 

ان آموز دانشكه  درحالي. ي در ميزان توجه ندارندمعنادارداراي نارساخواني و نارسانويسي تفاوت 
ان داراي آموز دانشتوجه پايين تري از ي ميزان معنادارطور  هداراي بيش از يك ناتواني يادگيري ب
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ان داراي بيش از يك ناتواني يادگيري آموز دانش). ρ>0001(نارساخواني و نارسانويسي دارند
  ).ρ>0001( دارندها گروهتري از ساير  ي ميزان توجه پايينمعنادارطور  هب

 نارسايي حساب، ان دارايآموز دانش(ها گروهان عادي با ساير آموز دانشدر متغيرحافظه، بين 
اين تفاوت ). ρ>0001/0(ي وجود داردمعنادارتفاوت ) نارسانويسي، نارساخواني و نوع مركب

ان داراي آموز دانشتوانايي حافظه . ان عادي استآموز دانشبيانگر بالاتر بودن توانايي حافظه در 
 نادارمع از دو گروه نارسانويس و نوع مركب است و اين تفاوت تر بيشنارسايي حساب 

ي با هم معناداراما دو گروه داراي نارسايي در حساب و نارساخواني تفاوت ). ρ>001/0(است
ي در توانايي حافظه معناداردو گروه داراي نارساخواني و نارسانويسي تفاوت . ندارند
ي توانايي معنادارطور  هان داراي بيش از يك ناتواني يادگيري بآموز دانشو ). ρ>001/0(دارند
ان آموز دانش). ρ>0001(ان داراي نارساخواني و نارسانويسي دارندآموز دانشتري از  ه پايينحافظ

 ها گروهتري از ساير  داري توانايي حافظه پايين اطور معن هيادگيري ب  از يك ناتواني داراي بيش
  ).ρ>0001(دارند

  گيري يجه نتبحث و
كه  طوري هي دارند بمعنادارباهم تفاوت  در ميزان توجه ها گروه اول مطالعه نشان داد ي يافته
ان داراي نارسايي حساب، نارسانويسي، آموز دانش(ها گروهان عادي در مقايسه با ساير آموز دانش

از ميزان توجه بالاتري برخوردار بودند و پس از آن به ترتيب ) نارساخواني و نوع مركب
 بودند، معناداران داراي نارساخواني بدون تفاوت آموز دانشان داراي نارسايي حساب و آموز دانش

ان داراي بيش از يك ناتواني آموز دانشتر از همه،  ان داراي نارسانويسي و پايينآموز دانشسپس 
اين يافته با نتايج تحقيقات دوپال و . را دارا بودند ين ميزان توجهتر كميادگيري قرار داشتند كه 

، )2004(، بوم و همكاران)2004( ، مطالعه استر)2003(، ماسون و همكاران)2001(همكاران
و اميرياني، طاهايي و ) 2010(و لاندرل و يلبرگر) 2007(، سوانسون و ژرمن)2006(سيدمن
  . همسويي دارد)  1390(كمالي
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 عدم رشديافتگي عصب شناختي را در كاهش ميزان توجه تأثيردر تبيين اين يافته لازم است 
هاي مغزي گسترده يا اندك  دهد كه آسيب مي نتايج مطالعات مختلف نشان .مورد بررسي قرار داد
همچنين نقص در سازمان يافتگي . ندا  نارساخواني همراهويژه بهي يادگيري ها با بسياري از ناتواني

.  نيستتأثيردر كاهش ميزان توجه بي ...  و ها زماني، زبان گفتاري و تنظيم حركات چشم-فضايي
ان داراي ناتواني در يادگيري اهميت كاهش يا آموز دانشيل كاهش توجه در يكي ديگر از دلا

در عملكردهاي عالي )  هرتز1-4(و دلتا)  هرتز4-8( امواج تتاويژه به امواج مغزي ي افزايش دامنه
، LDدر كودكان  1EEGين فراواني نابهنجاريتر بيشدهد كه  ميها نشان  بررسي. ذهني است

، 3، دي مايكل، پريچاپ و جانچابوت(ر مقايسه با همسالان بهنجار بوده است د2افزايش فعاليت تتا
 در حالت استراحت نيز در 5و كاهش فعاليت آلفا) 2003، 4، دوسون و اسچاتير؛ گاسر2001

بنابراين از آنجاكه افزايش امواج كند ). 2008فرناندز و همكاران، (مشاهده شده است LDكودكان 
، كندي زمان واكنش، نارسايي 6 در نواحي مختلف مغزي با تفكر مه آلود) هرتز10 از تر كم(مغزي

حساب، ضعف قضاوت، عدم كنترل تكانه و كاهش توجه و انگيختگي در افراد همراه 
لذا كاهش عملكرد توجه در اين افراد به دليل نابهنجاري در امواج مغزي ). 2004دموس، (است

  .قابل تبيين است
اني كه مبتلا به دو يا سه ناتواني در آموز دانشن داد كه ضعف توجه در  اول نشاي همچنين يافته
همخواني ) 2006(اين يافته با نتايج سوانسون و ژرمن.  استها گروه از ساير تر بيشيادگيري بودند، 

دو  هر به مبتلا كودكان شناختي عملكرد كه پژوهشي به اين نتيجه رسيدند  درها آن. دارد
  . است  از سايركودكانتر ضعيف) خواندن و اضيري يادگيري(ناتواني

                                                 
1. electroencephalography 
2. Theta 
3. Chabot, DiMichelem, Prichep & John 
4. Gasser, Rousson & Scheiter 
5. Alpha 
6. foggy thinking 
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اني كه داراي بيش از يك ناتواني يادگيري هستند آموز دانش گفت توان ميدر تبيين اين يافته 
 مثال مطالعات طور به). 2003لرنر، (ي از نظر عصب شناختي دارندتر بيشاحتمالاً مشكلات 

 چپ مغز كره نيمارساخواني، ناحيه زباني تشريحي مغز مرده نشان داده است كه در افراد دچار ن
 راست، كره نيمكه همين ناحيه در  ي است؛ درحاليتر كمي مغزي ها تر و داراي سلول كوچك
؛ 1989؛ گالابوردا، 1989دوآن، (ي نسبت به افراد بهنجار استتر بيشي ها  و داراي سلولتر بزرگ

اي   نيز كه ناحيهكره نيمهي هر دو  گيجگاي در صفحه). 2003 به نقل از لرنر، 1995فيليپك، 
 مغز ي مطالعه). 2003لرنر، (شنيداري واقع در سطح فوقاني قطعه گيجگاهي است، نابهنجاري دارند

 پيشاني مغز ي  نيز نشان داده است كه ناحيه1با استفاده از تصويربرداري رزونانس مغناطيسي
قارن و كوچك تر از اين ناحيه در ي يادگيري متها كودكان دچار نارساخواني و ساير ناتواني

). 2003 به نقل از لرنر، ،1992؛ هيند، 1989كليكمن، -هيند و سمراند(كودكان بهنجار است
ان داراي آموز دانشدر  EEGمطالعات مربوط به فعاليت الكتريكي مغز نيز بيانگر نابهنجاري 

به ، 1966(2ي به اعتقاد لوريااز طرف). 2008فرناندز و همكاران، (ي يادگيري بوده استها ناتواني
ايجاد  سري و پس آهيانه در نواحي در اثر آسيب رياضي در يادگيري اختلال) 2003نقل از لرنر، 

  ). 2007سادوك و سادوك، (كند ميمطالعات جديدتر نيز نقص در نواحي آهيانه را تأييد . شود مي
 نواحي ،رود ميرند انتظار اني كه بيش از يك ناتواني يادگيري داآموز دانشبنابراين در 

 مغز در ي ها، كاهش عملكرد بهينه پيامد اين آسيب. ي از مغز دچار نقص در عملكرد باشدتر بيش
  . ان استآموز دانش در ميزان توجه ويژه بهسطوح مختلف 

 ؛ي دارندمعنادار در توانايي حافظه باهم تفاوت ها گروه دوم مطالعه نيز نشان داد ي يافته
ان داراي نارسايي حساب، آموز دانش(ها گروهان عادي در مقايسه با ساير آموز دانش كه يطور به

 بالاتري برخوردار بودند و پس از آن ي از توانايي حافظه) نارسانويسي، نارساخواني و نوع مركب
ان داراي نارسايي حساب بدون تفاوت آموز دانشان داراي نارساخواني و آموز دانشبه ترتيب 

                                                 
1. magnetic resonance imaging (MRI) 
2. Luria 
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تر از همه،   ان داراي نارسانويسي و پايينآموز دانشنزديك به هم بودند، سپس  و معنادار
  . ان داراي بيش از يك ناتواني يادگيري قرار داشتندآموز دانش
 از تر كمان داراي ناتواني يادگيري آموز دانش آمدن اين يافته كه توانايي حافظه دست به
، سوانسون و )2003( نامارا و وانگي مكها ان عادي است، تأييدي بر يافتهآموز دانش
و مطالعات داخلي ) 2010(1 منون وماير، سليم پور، وو، گري) 2008(، مبوت و بايسانز)2006(ژرمن

و ) 1387(، عابدي و همكاران)1383(، احدي و كاكاوند)1381(از جمله رمضاني و فرضي گلفراني
  . است) 1389(كجباف و همكاران

  كه يافته اول اين مطالعه نشان دادطور هماناولاً  كه گفت انتو مي فوق نتايج تبيين براي

مقياس  خرده و از آنجاكه دارند مشكل توجه در يادگيري هاي دچار ناتواني انآموز دانش
است، )  توجه شنيداريويژه به( توجهتأثيربه شدت تحت  وكسلر، هوشي آزمون عددي ي هحافظ

 جايي جابه در عمدتاً كودكان اين ثانياً .شود ميلذا نقص توجه منجر به كاهش عملكرد فرد 

وكسلر  عددي آزمون ي هحافظ مقياس خرده در كه معنا اين به دارند؛ مشكل فكري هم الگوهاي
 ي هحافظ آزمون يك مقياس،  اين خرده.شوند ميمشكل  دچار غيرمستقيم اعداد يادآوري و

توانايي  دقت، و تمركز فوري، 2وار طوطي ي هحافظ كه رود ميشمار  به توجه و مدت كوتاه
 كردن زنجيره يا توالي ،)اعداد معكوس به مستقيم اعداد از(3فكري الگوهاي كردن جا جابه

 آزمودني). 1389كجباف، لاهيجانيان و احمدي، (سنجد مي  را4طوطي وار يادگيري و شنيداري

، به نقل از 1974(بناتاين كند كه تكرار و آورد ياد مناسب به ترتيب به را شنيداري اطلاعات بايد
-شنيداري توالي ي هحافظ عنوان تحت را آن) 1386؛ ترجمه پاشا شريفي و نيكخو، 2003مارنات، 
 ابتدا در. است دو مرحله اي فرآيند يك مستلزم درست هاي پاسخ. است كرده  توصيف5آوايي

                                                 
1. Meyer, Salimpoor, Wu, Geary & Menon 
2. rote memory 
3. the displacement ability of thinking patterns 
4. rote learning 
5. vocal-auditory sequence memory 
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 به كه  كساني.است 1رمزگرداني و توجه مستلزم كه اين شوند، دريافت دقت به بايد اطلاعات

 بايد بعد، آزمودني ي همرحل در. دارند مشكل مرحله اين در شوند، مي پرتي دچار حواس آساني

. كند بيان را ها آن و بگيرد نظر در را ها آنتوالي  و ترتيب آورد، ياد به درستي به را اطلاعات
 مرحله در اين است ممكن كنند، دريافت به درستي را اطلاعات توانند مياحتمالاً ن كه افرادي

 نگه خود ذهن در كافي ي هانداز به  را2)حافظه(ياد رد نيستند قادر زيرا شوند، اشكال دچار

فراموش  را قبلي رقم كند، بيان را فعلي رقم خواهد مي كه آزمودني مي هنگا گاهي .دارند
 غيرمستقيم داداع و هستند وار  طوطيي هحافظ مستلزم و تر آسان تكاليفي مستقيم، اعداد. كند مي

از  پيش و دارد نگه حافظه در يتر بيش مدت براي را اطلاعات آزمودني بايد زيرا پيچيده ترند،
  .دهد تغيير بايد هم را ها آن ترتيب مجدد، بيان

 توالي توانايي مستلزم يي كهها آزمون خرده در يادگيري هاي ناتواني دچار بنابراين كودكان

 مسئله اين كه دارند يتر ضعيف عملكرد) ني، تنظيم تصاويرعددي، رمزگردا ي هحافظ(هستند

 به طور كلي، .دهد مينشان  عددي و توانايي خواندن ريزي، برنامه در دشواري به صورت را خود

؛ ترجمه پاشا 2003مارنات، (است تمركز در ناتواني ي هدهند نشان  عدديي هحافظ در كم ي هنمر
 حافظه افراد ي هاي مغزي را در عملكرد بهينه  نقش آسيبالبته نبايد). 1386شريفي و نيكخو، 

ي يادگيري همچنين ها دهد كه يكي از دلايل ناتواني ميچراكه مطالعات نشان . ناديده گرفت
اني كه مبتلا به دو يا سه ناتواني در يادگيري آموز دانش دوم نشان داد كه ضعف حافظه در ي يافته

  . د بوها گروه از ساير تر بيشبودند، 
نشان  پژوهشي  درها آن. همخوان است) 2006(همكاران  واين يافته با نتايج تحقيق روسلي

 تر بيش در بود، رياضيات و خواندن در تحولي ناتواني يادگيري دو هر دچار كه گروهي دادند
 رياضيات، در تحولي مشكلات يادگيري دچار كودكان گروه به نسبت حافظه، يها آزمون
دو  هر به مبتلا نيز نشان دادند كه كودكان) 2006( سوانسون و ژرمن.رفتگ يتر كم نمرات

                                                 
1. encoding 
2. memory trace 
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 و فضايي-ديداري كاري ي هحافظ كاري كلامي، ي ه، حافظ)خواندن و رياضي يادگيري(ناتواني
  .دارند رياضي يادگيري ناتواني دچار كودكان ي ازتر ضعيفدرازمدت  ي هحافظ

اني كه آموز دانش چراكه ؛دوم يافته اول اشاره كردتوان به تبيين بخش  ميدر تبيين اين يافته 
ي از نظر عصب شناختي تر بيشداراي بيش از يك ناتواني يادگيري هستند احتمالاً مشكلات 

ي به دنبال دارد كه يكي تر بيش تبعات آموز دانشتجمع اين مشكلات در يك ). 2003لرنر، (دارند
  .   بود خواهدآموز دانش كاهش توانايي حافظه ها آناز 

ان داراي ناتواني يادگيري از توانايي حافظه و آموز دانشدر مجموع اين مطالعه نشان داد كه 
اني كه مشكل نارسانويسي و آموز دانشي برخوردارند و اين ضعف توجه و حافظه در تر كمتوجه 

ست ي كه لازم اا اما نكته.  استتر بيش ،يا تركيب دو يا سه ناتواني در يادگيري را دارند
ي ها پژوهشگران در مطالعات بعدي به آن توجه داشته باشند اين است كه هم ابتلايي ناتواني

 حاضر انجام ي كه در مطالعه(يادگيري با اختلال نقص توجه و بيش فعالي، علاوه بر مصاحبه باليني
اين نظر  از ها گروه مورد سنجش قرار گيرد و ّمان معلي فرم والدين و ها با كمك پرسشنامه) گرفت

  .   همگن شوند
  سپاسگزاري

 مدارس ابتدايي كه در ّمان معلاز واحد تحقيقات آموزش و پرورش استان بوشهر و مديران و 
  . شود مي نمونه گيري و اجراي پژوهش همكاري داشتند، سپاسگزاري ي زمينه

  منابع
 نارسايي به مبتلا انكودك نهان و آشكار ي هحافظ ي همقايس ).1383(عليرضا كاكاوند، ؛حسين احدي،

 در پژوهش و  دانشي هفصلنام. تصويري يها آزمون طريق از عادي كودكان و يادگيري در ويژه

  .155-168 ،21 و22 ،شناسي روان
اي توجه شنيداري در  بررسي مقايسه). 1390(اميرياني، فرشته؛ طاهايي، علي اكبر؛ كمالي، محمد

  . 55-63، )1(20، شنوايي شناسي.  ساله7-9ادي ان مبتلا به اختلال يادگيري و عآموز دانش
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ان آموز دانششيوع اختلال حساب نارسايي در ). 1385(، ملاحتمانيمحمد؛ ا نريماني،  اوشا؛برهمند،
   .917-930، )4(6،  كودكان استثناييي  پژوهش در حيطهي فصلنامه. دبستاني شهر اردبيل

 ي فصلنامه. ان ابتدايي ايرانآموز دانشي يادگيري در اه فراتحليل شيوع ناتواني). 1384( بهراد، بهنام
  .417-436 ،)4(7، پژوهش در حيطه كودكان استثنايي

). 3روان شناسي مرضي تحولي(ي تشخيص و بازپروريها روش. هاي زبان ل اختلا). 1389(دادستان، پريرخ
  . انتشارات سمت:تهران
 حساب انآموز دانش در مدت كوتاه ي هحافظ ي همقايس). 1381(محمد گلفزاني، فرضي ؛مژگان رمضاني،

  .75-93، )1(4، استثنايي كودكان ي حيطه در پژوهش ي هفصلنام. عادي و نارسا
 طراحي). 1387(شفيعي، بيژن؛ توكل، سميرا؛ علي نيا، ليلا؛ مراثي، محمد رضا؛ صداقتي، ليلا؛ فروغي، رقيه

 مقطع انآموز دانش پنجم تا ي اولها ايهپ در خواندن در اختلال تشخيص غربالگري آزمون ساخت و

  .53-60، )2(17، شنوايي سنجي. اصفهان شهر در ابتدايي
، هاي روان شناختي  پژوهشي مجله. كاربرد مقياس هوش وكسلر كودكان در ايران). 1373(شهيم، سيما

  .5-15، )4 و 3(1
 ي همقايس ). 1387(شعله اميري، حميد رضا؛ ساماني، عريضي حسين؛ مولوي؛ مختار، پور، ملك احمد؛ عابدي،

 و تحولي/شناختي روان يادگيري عصب يها ناتواني با خردسال كودكان شناختي روان عصب هاي ويژگي
  .1-18، )1(8 ،استثنايي كودكان ي هحيط در پژوهش ي هفصلنام. دبستان از پيش عادي

 با عادي كودكان ي هحافظ رخ نيم ي مقايسه). 1389(كجباف، محمد باقر؛ لاهيجانيان، زهرا؛ عابدي، احمد

 ،)1(12 ،شناختي علوم يها تازه. روخواني و رياضي املاء يادگيري در يها ناتواني دچار كودكان
25-17.  

حسين پاشا شريفي و محمدرضا : ترجمه. راهنماي سنجش رواني). 2003(.گراث-مارنات، گري
  . انتشارات رشد:تهران). 1386(نيكخو

بررسي كارآمدي مراكز ). 1390(خوشخو، حسن  سوران؛ افروز، غلامعلي؛ صمدينريماني، محمد؛ رجبي،
ي  فصلنامه. آموزان هاي يادگيري استان اردبيل در بهبود علايم اختلال يادگيري دانش ناتواني
  .109-128، )1(1، هاي يادگيري ناتواني
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تهيه و ساخت فرم ). 1379(هنازم ،مهرابي زاده هنرمند؛  حسين،شكركن؛  بهمن،نجاريان؛  حبيب،هاديان فرد
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